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APRESENTACAO

NOSS0S SEMINARIOS...

0 GEPEC — Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao Continuada — tem sido
espaco privilegiado para sistematizar e aprofundar a producao de conhecimentos e
saberes na escola e na universidade, fomentando estudos e pesquisas de e com pro-
fissionais da educacao.

Desde 1999 o grupo organiza encontros em que as diversas vozes da escola
veiculam suas produgdes. Assumindo a escola como um lugar que transcende a agdo
docente, em 2002, criamos o Seminario “Fala Qutra Escola”, engendrando assim, um
campo no qual sdo manifestas as possibilidades da escola intervir na construcao social
de uma “educacdo outra”, mais humana, nao-mercadoldgica, pautada na formacao do
educando como sujeito histérico e produtor de sua historia.

Na segunda edicdo do Seminario foram propostos trés eixos para debate das
praticas e pesquisa na escola: humanizacao das relacoes; trocas culturais e producao
de conhecimentos.

A terceira edicdo se prop0s a trabalhar com experiéncias que movimentam pes-
quisas culminando na (re)invencao e (re)constituicao do fazer pedagdgico.

Em 2008, com o desejo de provocar dialogos sobre as producoes cotidianas no traba-
lho escolar cinco eixos basicos incentivaram os debates: Formagao no cotidiano escolar;
Narrativa memoria e autoria; Praticas curriculares em e com diferentes areas de conheci-
mento; Experiéncias pedagdgicas compartilhadas e Reflexividade e Trabalho coletivo.

Em 2010, histérias de vida e de docéncia de quatro professoras do estado de
Sergipe, retratadas no filme “Carregadoras de Sonhos”, inspiraram o Semindrio “Car-
regando sonhos”. Vivemos a partilha de experiéncias que alimentaram sonhos em
nossas aulas... Narramos e questionamos, produzindo praticas diferenciadas na cons-
trucao da escola de nossos sonhos (compartilhados)!

0 VI Seminario a ser realizado em 2013, tem como tema Dialogo e Conflito: por
uma escuta alteritaria.
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VI Semindrio Fala (Owtra) Escola

Queremos que nosso encontro seja um exercicio consciente de escuta de quem

somos quando juntos, de quem somos com o0s estudantes e de quem sao eles em di-

alogo conosco. E deste dialogo que tratamos: do encontro amoroso entre homens em

processo de libertagdo, como nos ensina o Mestre Paulo Freire.

E por uma escuta outra que nos movemos nesta edicao! Fazemos um convite a

ousadia que ¢ a partilha deste processo, nem sempre harmonioso, cheio de boniteza,
dlvidas, apostas, conflitos...

Nesta edicdo, sete eixos reunirdo as praticas profissionais escolares e/ou prati-

cas de pesquisas com/na/de escolas.

12

EIXO 1 - CULTURA, ARTE, EDUCACAOQ

Este eixo engloba experiéncias com educagéo escolar e/ou préa-
ticas de pesquisa que apontem as potencialidades de diversas
linguagens artisticas (fotografia, misica, danca, cinema, artes
plasticas, literatura, etc.) e midiaticas.

EIXO 2 - LINGUAGEM, ALFABETIZAGAO E CONHECIMENTO

Desejamos reunir trabalhos sobre o conhecimento produzido na
formagao humana em alfabetizagcdo e linguagem; partindo do
principio que a leitura do mundo e da palavra é um processo con-
tinuo que se da no decorrer das relagoes estabelecidas em dife-
rentes espagos educativos.

EIXO 3 - FORMACAQ, COTIDIANO E SABERES PROFISSIONAIS

Propomos dialogos referentes a formacao humana e aos saberes
profissionais produzidos no cotidiano escolar, com e entre 0S Su-
jeitos envolvidos no processo educativo.
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EIXO 4 - PRATICAS DE MEMORIA E EDUCAGAO DAS SENSIBILIDADES

Propomos a reflexao sobre as praticas de memoria, na relagédo com
a historia, focalizando os processos de educacgao das sensibilida-
des, em comunidades de aprendizagem, buscando compartilhar
metodologias criativas, plurais, fundadas na racionalidade estética.

EIXO 5 - AFETIVIDADE, COGNICAO E DESENVOLVIMENTO

Reuniremos praticas educativas que contribuam para uma com-
preensao integrada do desenvolvimento humano, apontando rela-
cOes de interdependéncia entre 0s aspectos sociais, cognitivos e
afetivos no ambito da agéo educativa no cotidiano escolar.

EIXO 6 - ETICA E POLITICA NA ESCOLA

Refletiremos sobre as acdes pedagdgicas que potencializam a
responsividade ética e politica no fazer educativo, desvelando
possibilidades de didlogos outros.

EIXO 7 - PEDAGOGIAS ETNICAS

Dialogaremos sobre a tematica étnico-cultural, especialmente
sobre as culturas africanas e indigenas no Brasil, reunindo prati-
cas escolares de desconstrucdo do racismo e de valorizagdo da
diversidade cultural.

13
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EIXO 1

CULTURA, ARTE,
EDUCACAO

Experiéncias com educacdo escolar e/
ou praticas de pesquisa que apontem as
potencialidades de diversas linguagens
artisticas (fotografia, masica, danca, cinema,
artes plasticas, literatura, etc.) e midiaticas.

Roda Escola-Universidade
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Estética da docéncia: a arte no processo
de formacao sensivel do professor

Luciana Haddad Ferreira
nana_hadd@hotmail.com

Sumaya Mattar
sumayamattar@usp,br

A proposta deste trabalho é compartilhar descobertas acerca da docéncia propiciadas por experiéncias desenvolvidas por
professores-pesquisadores que trabalham com a formagdo docente, especialmente, com processos que envolvem e infegram a
formagdo estética e artistica de professores que atuam na Educacio Bdsica, em diferentes espaos educativos. Entram, nesta roda,
a escola e a universidade, o pesquisador e o professor, a pesquisa e a sala de aula.

0 tema escolhido para esta roda ndo representa novidade quando analisado em suas partes. Afinal, muito jd se discute sobre
a formacdo continuada de professores, bem como tem sido crescente a produgdo de pesquisas relacionadas & educagdo estética
e aos processos de ensino/aprendizagem da arte. Diferencia-se de outros trabalhos, entretanto, por contar com a produgdo do
conhecimento que surge da propria prdtica educativa, uma vez que os pesquisadores sdo os professores propositores das abordagens
relatadas e as conceberam de modo a acolher e potencializar os saberes trazidos/construidos por fodos os educadores envolvidos.

Enfatiza-se que a voz do professor estd marcada, neste trabalho, ndo s6 pelos depoimentos e aproximacdes dos
participantes dos grupos formativos aqui caracterizados. Fala o pesquisador que é fambém professor e nunca deixou de atuar
na escola bdsica, que se compreende em constante formac@o e percebe suas prdticas ressignificadas no momento em que as
compartilha com outros professores.

Destaca-se, ainda, que as pesquisas aqui apresentadas valorizam os processos sensiveis e reflexivos vividos por professores
em momentos de formaggo, realizados nos contextos narrados nese trabalho: um curso voltado a professores de arte da Secretaria
Municipal de Educacdo de Sdo Paulo, desenvolvido ao longo do ano de 2012, e cursos de formacio oferecidos aos professores,
assistentes e gestores de Educacdo Infantil das redes municipais de Campinas e de Santana de Parnaiba, também no ano de 2012.

Trata-se de dois relatos de experiéncias pautadas em olhares diferenciados e instigantes para a formaggo profissional docente,
que se aproximam por se fundamentarem no desenvolvimento da sensibilidade e da imaginagdo criadora do professor. Trabalhos
singulares em diversos aspectos, que partilham de principios tedricos semelhantes e das mesmas concepgdes de docéncia, formago
e experiéncia, marcados, essencialmente, pelo viés da Arte e pelo desejo de aproximagdo da Universidade com a Escola Bésica.

Buscando ir além da mera comunicaggo das intervencdes realizadas e das realidades constatadas, a roda que aqui se propde
tem como obiefivo abrir o debate acerca das possibilidades de proposicio e de investigacio de processos de formagdo docente que
envolvam a arte e coloquem no centro o educador, concebido como sujeito em constante aprendizado, capaz de fazer-se e refazer-se
com base na propria experiéncia, nos conflitos que advém de sua praxis e no didlogo estabelecido com seus pares em seu campo
de trabalho. Partindo desta premissa, a formagdo necessdria ao docente ndo é aquela que supre apenas as necessidade pontual de
dominio técnico-diddtico, mas, sobretudo, a que oferece subsidios para que ele produza conhecimentos genuinos e atue de modo
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mais sensivel e autoral em sala de aula.

0 trabalho contempla também a andlise e a relagdo das experiéncias estéticas vividas por professores com a sua formagéo
profissional, contando, para tanto, com a interlocucdo de feorias do campo da Educagdio e da Arte, movimento que gera contrapontos
e diferentes perspectivas que se complementam e se constituem nesta roda. Se por um lado a andlise revela licoes, aprendizados e
pontos a serem ampliados e potencialmente desenvolvidos sobre a educac@o dos educadores, por outro, torna evidente descobertas,
reflexdes e saberes potentes para a compreenso dos processos de criagdo artistica dos professores.

Palavras-chave: Educagdo; estéfica; formagdo docente; ensino; aprendizagem; arte
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Convivendo na escola: experiéncias
além do ensino musical

Adriana do Nascimento Aradjo Mendes
aamendé5@gmail.com

Liana Arrais Serddio; llza Zenker Leme Joly
laserodio@gmail.com; ilzazenker@gmail.com

A proposta deste trabalho é compartilhar descobertas acerca da docéncia propiciadas por experiéncias desenvolvidas por
professores-pesquisadores que trabalham com a formagdo docente, especialmente, com processos que envolvem e infegram a
formagtio estética e artistica de professores que atuam na Educacio Bdsica, em diferentes espaos educativos. Entram, nesta roda,
a escola e a universidade, o pesquisador e o professor, a pesquisa e a sala de aula.

0 tema escolhido para eszl, muito jd se discute sobre a formagdo continuada de professores, bem como tem sido crescente
a producdo de pesquisas relacionadas & educacdo estética e aos processos de ensino/aprendizagem da arte. Diferencia-se dze
outros trabalhos, entretanto, por contar com a producdo do conhecimento que surge da propria prdtica educativa, uma vez que
0s pesquisadores sdo os professores propositores das abordagens relatadas e as conceberam de modo a acolher e potencializar os
saberes trazidos/construidos por todos os educadores envolvidos.

Enfatiza-se que a voz do professor estd marcada, neste trabalho, ndo s6 pelos depoimentos e aproximades dos participantes dos
grupos formativos aqui caracterizados. Fala o pesquisador que é também professor e nunca deixou de atuar na escola hdsica, que se
compreende em constante formagdo e percebe suas prdticas ressignificadas no momento em que as compartilha com outros professores.

Destaca-se, ainda, que as pesquisas aqui apresentadas valorizam os processos sensiveis e reflexivos vividos por professores
em momentos de formaco, realizados nos contextos narrados neste trabalho: um curso voltado a professores de arte da Secrefaria
Municipal de Educaciio de Sio Paulo, desenvolvido ao longo do ano de 2012, e cursos de formagdo oferecidos aos professores,
assistentes e gestores de Educacdo Infantil das redes municipais de Campinas e de Santana de Parnaiba, também no ano de 2012.

Trata-se de dois relatos de experiéncias pautadas em olhares diferenciados e instigantes para a formacgo profissional docente,
que se aproximam por se fundamentarem no desenvolvimento da sensibilidade e da imaginagdo criadora do professor. Trabalhos
singulares em diversos aspectos, que partilham de principios fedricos semelhantes e das mesmas concepcdes de docéncia, formacio
e experiéncia, marcados, essencialmente, pelo viés da Arte e pelo desejo de aproximagdo da Universidade com a Escola Bésica.

Buscando ir além da mera comunicagdo das intervencdes realizadas e das realidades constatadas, a roda que aqui se propde
tem como objetivo abrir o debate acerca das possibilidades de proposicao e de investigagdo de processos de formac@o docente que
envolvam a arte e cologuem no centro o educador, concebido como sujeito em constante aprendizado, capaz de fazer-se e refazer-se
com base na propria experiéncia, nos conflitos que advém de sua praxis e no didlogo estabelecido com seus pares em seu campo
de trabalho. Partindo desta premissa, a formac@o necessdria ao docente ndo é aguela que supre apenas as necessidade pontual de
dominio técnico-diddtico, mas, sobretudo, a que oferece subsidios para que ele produza conhecimentos genuinos e atue de modo
mais sensivel e autoral em sala de aula.
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0 trabalho contempla também a andlise e a relacdo das experiéncias estéficas vividas por professores com a sua formagdo
profissional, contando, para fanto, com a interlocugdo de feorias do campo da Educagdo e da Arte, movimento que gera contrapontos
e diferentes perspectivas que se complementam e se constituem nesta roda. Se por um lado a andlise revela ligoes, aprendizados e
pontos a serem ampliados e potencialmente desenvolvidos sobre a educacio dos educadores, por outro, torna evidente descobertas,
reflexdes e saberes potentes para a compreensdo dos processos de criagdo artistica dos professores.

Palavras-chave: msica na escola bdsica; formaggo do educador musical;
educacdo musical e convivéncia
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VI Semindrio Fala (Owtra) Eseola

EIXO 2

LINGUAGEM,
ALFABETIZACAO
E CONHECIMENTO

0 conhecimento produzido na formagdo humana em
alfabetizacdo e linguagem: partindo do principio que a
leitura do mundo e da palavra & um processo continuo
que se da no decorrer das relagoes estabelecidas em
diferentes espacos educativos.

nnersioade

Roda Escola-U
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Dialogos universidade-escola basica: contribuicoes
para a producao de uma ecologia dos saberes

Aline Gomes da Silva
aline.unirio@gmail.com

Jacqueline de F. dos Santos Morais; Mairce da Silva Aradjo
jaquelinemorais@hotmail.com; mairce@hotmail.com
A roda é constituida por duas pesquisas articuladas em torno do didlogo universidade-escola bdsica, tendo como um de

seus principios tedrico-metodoldgico a emergéncia de uma “ecologia de saberes”, Santos (2006), que colocando em questio
uma monocultura do saber e do rigor cientifico, ainda hegemdnica na universidade, tem nos instigado a identificar/produzir
outros saberes consfruidos no e com o cotidiano escolar. Tais investigacdes sdo desenvolvidas em Sdo Gongalo, municipio do
Estado do Rio de Janeiro e vinculadas ao Mestrado em Educagdo: processos formativos e desigualdades sociais, da Faculdade de
Formaggo de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Nossas pesquisas buscam construir didlogos com a escola
e seus sujeitos a partir das narrativas docentes jd que tal perspectiva insfituinte potencializa a construgio de uma cultura escolar
outra, que entende a escola como centro (re)criador de memérias, histérias e cultura local.

A primeira pesquisa é desenvolvida a partir dos dados produzidos no “Forum de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita
de Sdo Gongalo”. Esta é uma acdo centrada na formagGo continuada de professoras alfabetizadoras que tem no didlogo
escola-universidade seu eixo. Este projeto acontece como resultado de uma agdo em rede e interinstitucional que infegra duas
universidades publicas: UNIRIO, situada no Rio de Janeiro e a Faculdade de Formaco de Professores da UERJ, localizada em
Sdo Gongalo. Buscamos compreender processos coletivos de formac@o docentes e dar visibilidade a praticas alfabetizadoras que
anunciam e afirmam a palavriamundo como texto alfabetizador, como anuncia e defende Paulo Freire . Também objetivamos a
potencializacdo de espacos de socializacdo de experiéncias e narrativas de docentes alfabetizadores gongalenses, fortalecendo
nesfe municipio espacos de producdo de um conhecimento-emancipagdo (SANTOS, 1999). Nesta apresentacio traremos
algumas experiéncias vividas nos encontros de formaggo continuada que acontecem em Sdo Gonalo jd que revelam que ainda
hoje o grande desafio para a escola se coloca na alfabetizacio. Levando em conta que os indices oficiais apontam um fracasso
escolar no ensino da lingua, o que temos visto é que a solucdo deste problema historicamente tem sido buscar um método de
alfabetizacio, entendido como uma seqiiéncia rigida de passos. Esta opgdo metodolégica tem invisibilizado a importéncia das
narrativas docentes e das experiéncias reais vividas pelas professoras na escola, além de secundarizar os moltiplos e complexos
processos de aprendizagem que vivem os alunos. Nos encontros que temos realizado com professoras em Sao Gongalo na FFP-
UERJ, professoras alfabetizadoras e pesquisadoras narram suas prdticas e compartilham reflexdes sobre a aprendizagem da
lingua escrita. Os dados permitem apontar o cotidiano escolar como l6cus de construcdo de saberes miltiplos, espaco-tempo de
histdrias, lugar privilegiado de investigacdo das professoras que véo se assumindo como pesquisadoras de sua prdtica.

A segunda pesquisa tem como foco a construcio de comunidades investigativas no cofidiano escolar, em busca de
fortalecer ambientes alfabetizadores ( ARAUJO, 2004) potentes nas escolas publicas, colocando em didlogo professoras em
formacdo inicial e professoras em exercicio. Em encontros, nomeados por nds de investigativos-formativos, realizados na escola,
dentro do hordrio de centro de estudos, buscamos compartilhar experiéncias, questionamentos, “narrativizagdes”, com intuito de
trazer @ tona “o investigador que existe em cada um de nds” (JOSSO, 2002) que aprende consigo prdprio e na interlocucto com
0 outro, se formando e se re-formando ao ser formado (FREIRE, 1996). Encontramos nesse movimento um valioso instrumento
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de (auto)formacdo para os/as professores/as-pesquisadores/as que somos e que buscamos contribuir para formar. Tendo a prdtica
docente como objeto de investigacdo, colefivamente, temos desvelado armadilhas e identificado caminhos potentes para as
prdticas alfabetizadoras que apontando para a (re)invencdo da escola, possibilitam a emergéncia de outros saberes, na perspectiva
apontada por Santos (2006).

Pensamos que esfas duas experiéncias possam trazer elementos para pensarmos as complexas relagdes entre escola e
universidade, marcadas por tensiosamentos mas também por indmeras possibilidades.
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\Mlemorias, experiéncias e narrativas: tornar-se
professor(a) alfabetizador(a) com e no cotidiano

Carmen Sanches Sampaio
carmensanches.unirio@gmail.com

Igor Helal; Ana Paula Venancio Pereira
igor.helal@gmail.com; anapaulavenancio@infolink.com.br

Tornar-se professor(a) alfabetizador(a) no exercicio da praxis cofidiana é um movimento atravessado por memdrias,
experiéncias e narrativas. Ademais, por ndo ser estanque, esse processo de estar sendo nos convida a pensarmos em préticas
alfabetizadoras outras, alicercadas em principios caros d nés: o da alteridade, o da experiéncia e o da formagdo docente em redes.

Considerando a dindmica de revisitar a histéria vivida, na perspectiva dos estudos (auto)biogrdficos (NOVOA, 1992; SOUZA,
2006) como uma possibilidade de investigacio que busca revelar, desvelar, suscitar a questdo pedagdgica que hd na experiéncia
compartilhada (DOMINGO; FERRE, 2010, p. 39), memérias e experiéncias desperfam senfimentos nem sempre conforfantes,
porém fundamentais para a problematizacGo de nosso processo formativo e de como vimos enxergando/compreendendo a
educaciio no movimento de nos formarmos permanentemente no chdo da escola, na pesquisa, na vida.

Ha mais de duas décadas que vivemos, professoras e estudantes vinculados a universidade e professoras vinculadas o
escola bdsica, no cotidiano de uma escola publica, o processo de desnaturalizar e inferrogar modos aprendidos de ensinaraprender
abrindo-nos a possibilidade de viver o movimento de, no exercicio da docéncia, experienciar o processo de investigar a propria
prdtica. Investimos em uma agdo alfabetizadora que aposta no didlogo, no fazer como agdo coletiva, soliddria, cooperativa, no
uso da linguagem em sua pluralidade, em uma alfabetizacdo como experiéncia (SAMPAIO, 2012). Uma alfabetizacio que possa
modificar a relagdo da crianca consigo mesma, com os outros, com o conhecer, com o viver. Aprender a ler e a escrever ndo
para fazer dever, como fantas vezes ouvimos das criangas. Aprender a ler e a escrever para usar e praticar a linguagem escrita
ampliando modos de dizer, de ouvir, de compreender, de saber e de querer saber...

Mas, esse processo longe de ser solitdrio vem sendo vivido com outras professoras e professores que participam de
coletivos docentes que discutem e pensam suas prdticas em comunidades de atengio mdtua (CONNELLY; CLANDININ, 1995).
Espacostempos de afeto, didlogo, ensinos e aprendizagens que buscam a horizontalidade e a garantia de voz entre os sujeitos
que deles participam.

Nesses coletivos — o Grupo de Estudos: Formadores de Escritores e Leitores (GEFEL), o Forum de Alfabetizagdo, Leitura
e Escrita (FALE) e o Grupo de Estudos e Pesquisa: Professoras Alfabetizadoras Narradoras (GEPPAN) — as questoes sdo
partilhadas e conversadas. Interrogantes pessoais abrem possibilidades de mdltiplas experiéncias e inquietacdes particulares
serem compartilhadas entre os diferentes sujeitos, possibilitando (re)pensarem suas prdticas e se repensarem, em seus
inacabamentos, num processo de se tornarem melhores/as professores/as no encontro com o outro. Grupos que se articulam
d Rede de Formago Docente: narrativas e experiéncias (Rede Formad). Rede que se vincula a outras redes, do nosso pais
e de outros paises da América Latina e que t€m em comum a crenca e a prdtica de uma perspectiva outra de formagdo
docente. Uma perspectiva que compreende a professora/professor como ator/autor(a) do proprio trabalho e que investe em
agdes soliddrias e coparticipativas. No encontro com o outro, a possibilidade de interrogar e ampliar e/ou modificar modos de
pensar e fazer a pratica pedagdgica, cotidianamente, realizada com as criancas. A possibilidade de ir contra o curso natural
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das coisas, como nos alerta Ranciére, com Jacotot (2004).

Defendemos que em sua formagio permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor, como
pesquisador (FREIRE, 1997). Entendendo a pesquisa como parte constitutiva da formagGo docente, incita-nos reflefir sobre
0 modo como vimos nos fornando os professores que somos, assumindo a formagdo em redes como potencializadora para tal
processo. Isso porque fal dindmica ndo € isenta de tensdes, conflitos e insegurangas e precisa possibilitar o sujeito em formagdo
a percepcdo de sua incompletude.

Essa ideia se articula o defendido por Souza (2006), para quem a formagdo é um processo constituido por uma
dimensdo individual e uma dimensto coletiva. As tensGes e conflitos vividos nesta esfera precisam ser retextualizadas e
reinterpretadas: fica evidenciado que o professor é uma pessoa com sua singularidade, historicidade e que produz sentido e
significados no seu processo de aprendizagem (SOUZA, 2006, p. 35). Justamente sobre esse nosso processo individual/coletivo
é que pretendemos puxar os fios para fecer este texto.

A opcdo pelas narrativas que se instauram em diferentes espacos de formagGo docente compartilhada (SAMPAIO,
2010) se deve ao aprendido com Benjamin (1994): o narrador foma a memdria (fambém) como fonte de experiéncia e a
experiéncia como fonfe da sua narrativa. Aprendemos com Connelly e Clandinin (2008) que a narrativa é objeto de andlise
quanto o prprio fendmeno de narrar-se.

Nesse sentido, as acdes de formacGo-investigacdo vivenciadas pelos grupos aos quais nos vinculamos investem
na ressignificaciio e transformacdo de modos apre(e)ndidos de formar-se professor(a) alfabetizador(a). £ através da pratica
alfabetizadora, escolha pela qual politicamente vimos nos colocando no campo das relagdes coletivas, reflexiva, libertadora e
soliddria, que nos colocamos no lugar do risco, das tentativas, da (in)certeza, da (im)previsibilidade, dos conflitos e das mltiplas
possibilidades de ver/sentir/ouvir o cofidiano; dai a assungdo de que ndo podemos pesquisar o cotidiano, mas com o cotidiano
(GARCIA, 2003): atentar para o invisibilizado, o desimportante tGo importante que ai , cotidianamente, produzido.

Palavras-chave: professor(a); alfabetizador(a); cotidiano escolar; narrativas e experiéncias
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Eles nao sabem ler. E agora, o que faremos?

Reflex0es sobre alfabetizacao, leitura e escrita
(entre)tecidas nos processos de pesquisa e
formacao de professores

Claudia Beatriz de Castro Nascimento Ometto
chometto@yahoo.com.br

Valdemar de Camargo Filho; Cristiane Cristina Borges Sartori
valdemarcoordenador@ig.com.br; ccrisborges@yahoo.com.br

A proposta de discussdo para a “Roda Escola-Universidade/Universidade-Escola” é fruto de um projeto de pesquisa
gestado durante da participado da pesquisadora nas aulas de trabalho pedagdgico coletivo (ATPCs) como colaboradora de
um projefo em andamento que busca compreender como os espacos coletivos da escola, especialmente as aulas de trabalho
pedagdgico coletivo (ATPCGs) e Conselhos, vio se constituindo e sendo apropriados pelos professores e equipe gestora como
experiéncias de formagdo e em que medida confribuem com o desenvolvimento profissional docente.

No decorrer dos encontros tanto a coordenacdo quanto os professores das diversas disciplinas relatavam a problemdtica
dos alunos que ingressam no sexto ano do ensino fundamental sem ainda estarem alfabetizados e/ou com graves problemas
na leitura e na escrita. A atual pesquisa em parceria colaborativa tem um duplo objetivo que ndo se encontra dissociado:
a formagdo dos professores mediada pelo proprio trabalho e a compreensdo de aspectos relativos a formagdo de leitores e
escritores na escola bdsica.

Algumas questoes t8m norteado nossas discusses: Os professores reconhecem desconhecer prdticas de linguagem que
favoreqam o processo de consolidacdo da alfabetizacdo, neste sentido, quem vai se responsabilizar por essas orientacdes na
escola? Como organizar um trabalho no sentido de sanar tais dificuldades? O que fazer para alfabetizar esses alunos que jd
passaram pelos quatro (ou cinco) anos do ensino fundamental e ainda ndo se alfabetizaram?

Vozes da pesquisa

Conceber a pesquisa em articulaco com as atividades de ensino encontra ancoragem nas teorias de Vigotski (1989)
que insistia no fato de que ao estudar a produgdo escolar de professores e alunos hd que se considerar uma metodologia que se
aproxime de uma afuagdo sobre a realidade para conhecé-la, transformando-a em suas condicdes de produggo. Os problemas
centrais da existéncia humana tais como sentidos na escola, no trabalho, na dinica, segundo ele, deveriam ser investigados nas
condigdes concretas da existéncia, pois € a partir dessa expressdo local e de suas circunstancias que se realiza a educagdo. Do
nosso ponfo de vista uma parceria colaborativa que se cologue a favor de uma atuagdo profissional que possibilite aos sujeitos
envolvidos no processo a efetiva insercdo em praticas da cultura escrita parece-nos fundamental, uma vez que a linguagem
escrita é considerada por Vigotski (1989) um sistema particular de simbolos e signos cuja dominaggo prenuncia um ponto crifico
em fodo o desenvolvimento cultural do sujeito.
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Vozes da coordenacéio pedagégica

A chegada dos alunos ao sexto ano do ensino fundamental em condicdes de analfabetos ou semi-analfabetos é uma
realidade da qual ndo se pode fugir. Eles ndo podem ser devolvidos ao quinto ano - nem & esse o nosso desejo - e também ndo
podemos fechar os olhos a eles. £ preciso encarar a situagdo e definir acdes na fentativa de resolver o problema, pois os maiores
prejudicados nessa situac@o sdo os alunos e eles ndo podem ser culpabilizados por isso. Acredito que a unido dos professores
da escola em torno do problema, em parceria com a universidade, seja essencial para o sucesso da melhora da qualidade
da aprendizagem dos discentes, uma vez que trocamos ideias sobre prdticas de sala de aula e sobre sugestdes de afividades
significativas que possam ajudar a motivd-los para a aprendizagem. A prdtica de leitura deve ser uma constante em todas as
disciplinas, de todas as dreas do conhecimento, e a solucdo deve ser encarada como um desafio por todos e ndo somente pelo
professor de Lingua Portuguesa. Uma pessoa que se torna adulta analfabeta ou com graves deficiéncias na leitura e na escrita
poderd ter prejuizo também na sua formacGo humana, além da intelectual.

Vozes da docéncia

Esse modo de intervencdo da pesquisa junto aos professores fem se mostrado importante uma vez que cada vez mais
nos deparamos com alunos que ndo leem e, por consequéncia, também ndo escrevem, ou seja, este & o nosso grande desafio.
Nossas reflexdes nas ATPCs pautam-se na premissa de que foda a comunidade escolar deve estar envolvida no trabalho: gestores,
professores, alunos, pais e responsdveis. Precisumos mostrar aos alunos que tudo pode ser diferente, que a vida pode ser
modificada para melhor; que aquilo que ele diz ndo saber ndo precisa ser um ponto final, ainda que tudo ao seu redor lhe mostre
0 contrdrio, como por exemplo, seu pai e mde serem analfabetos. A experiéncia vivida tem possibilitado que o conhecimento
se torne significativo para nds e para os alunos, uma vez que no processo apoiamo-nos e incenfivamo-nos reciprocamente.
Aprendemos porque nos experimentamos em novas prdticas que, por sua vez, mediam nossas vivéncias junto aos alunos, criando
oportunidade de aprendizado. Esta aprendizagem é uma via de mdo dupla: todos ganham, apesar das adversidades.

Consideracoes

Segundo Malta Campos (1984) hd que se estabelecer uma “convergéncia de inferesses” entre professores e pesquisadores,
em fermos do tema a ser estudado e das possibilidades, abertas pela realizagdo da pesquisa, para o desenvolvimento de uma
reflexdo conjunta sobre os pressupostos fedricos assumidos e sobre a prdtica (docente e de pesquisa) desenvolvida.

Neste sentido, o contato direto com profissionais da escola, como locus privilegiado de atuagdo, fem mobilizado reflexdes
e agoes, incentivado observagdes atentas, sensibilizado a atuacdo no sentido da chamar a responsabilidade que temos, nds,
pesquisadores e professores, diante do dificil problema de alunos ainda ndo alfubetizados quando do ingresso na segunda etapa
do ensino fundamental, isfo 6, aos problemas relativos ao ensino da leitura, da escrita e da alfabetizagdo ndo s6 no que diz
respeito ao dominio da escrita propriamente dita, mas as repercussoes dessa aprendizagem nos vdrios aspectos da escolaridade
e do uso da escrita da vida em sociedade.
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Encontros: escola-universidade em dialogo e formagao

Laura Noemi Chaluh
chaluh@uol.com.br

Camila Cilene Zanfelice; Bétsamar Scopinho Martins
ca-zanfelice@yahoo.com.br; di_bet@hotmail.com

Neste trabalho socializamos uma experiéncia que articulou um projeto de pesquisa, infervencio e formagdo e que foi
desenvolvido em uma escola de Ensino Fundamental | da Prefeitura de Rio Claro-SP, ao longo de dois anos letivos. Professoras da
escola e pesquisadora responsdvel pela coordenagdo do projeto na escola trazem para a discussdo a importtncia dessa parceria
para a formagdo de fodos os que estiveram envolvidos na referida proposta.

Uma das questdes que embasava o referido projeto era a necessidade de olhar para a escola como locus de formagdo,
uma formaggo que considerasse a gestdo colefiva dos HTPCs (Hordrio de Trabalho Pedagdgico Coletivo) como uma das instincias
para se pensar na construgdo coletiva da escola.

Por esse motivo o desenvolvimento da pesquisa levou em consideraggo trés dimensdes que poderiam contribuir com mudangas
na escola e que poderiam ser constitutivas no processo de formago coletiva dos professores: a narrativa e a experiéncia; os saberes e a
autoria dos professores; e a constituicdo do trabalho coletivo. Assim, a pesquisa teve como objetivo analisar e compreender o processo
de formaco continuada na escola que favorece a inferlocugio dos professores na busca coletiva pela legitimagdo da autoria dos seus
saberes e de concepdes e prdticas condizentes com uma escola inclusiva, na perspectiva da escola democrdtica.

A insercdio da pesquisadora na escola tinha como foco: a participacdo nos encontros dos HTPGs; a colaboracdo e a
intervengo nos processos formativos que iria promover nos espacos coletivos de reflexdo (HTPC); a socializacdo de leituras; a
promogdo da sistematizac@o dos registros e dos saberes produzidos pelas professoras e equipe de gestdo; a busca pela construgdo
coletiva do projeto politico pedagdgico da escola.

A pesquisa contou com a colaboraggo de alunos-pesquisadores da Licenciatura de Pedagogia que desenvolveram atividades
relacionadas com a docéncia e a pesquisa. A entrada desses estudantes na escola teve como intencdo o acompanhamento
semanal em sala de aula de uma professora, ao longo do ano letivo. Eles colaboravam e participavam nas atividades propostas
pela professora na sala de aula e/ou no planejamento do trabalho pedagdgico (sempre que a professora da sala concordasse e/
ou solicitasse). No ano de 2010, trés alunos-pesquisadores estiveram envolvidos com o trabalho pedagdgico na sala de aula e,
no ano de 2011, foram cinco. Ao todo foram oito professoras que tiveram a possibilidade de vivenciar essa parceria.

No periodo referido, a equipe escolar esteve composta por: diretora, vice-direfora, coordenagto pedagdgica, 08 professoras,
02 professores de Educaggo Fisica, 08 funciondrios, 01 dentista, 01 professor de xadrez e 02 monitoras (projeto). No ano de
2010, os professores ministraram aula nos seguintes anos/séries: 1° ano (uma professora), 2° ano (duas professoras), 3° ano
(duas professoras), 4° série (trés professoras). No ano de 2011 os professores ministraram aula nos seguintes anos: 1° ano (duas
professoras), 2° ano (uma professoras), 3° ano (duas professoras), 4° ano (duas professoras). No ano de 2010 a escola acolheu
183 alunos e no ano de 2011, 162 alunos.

Ao final de dois anos de trabalho, consideramos que a pesquisa promoveu a ufilizagio do espago formador do HTPC pelos
professores tornando este, de fato, um trabalho coletivo. Promoveu o reconhecimento da prética da escrita como fundamental e
necessdria para a legitimagdo dos saberes produzidos no cotidiano escolar, além de contribuir para a reflexdo sobre as posturas e os
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encaminhamentos adotados diariamente pelos professores na escola. A presenca dos alunos-pesquisadores, semanalmente, em
algumas salas de aula, proporcionou trocas ricas e produtivas entre professores e graduandos da Pedagogia. Houve oportunidade
para reflexdes envolvendo a prdtica cotidiana da sala de aula, os saberes produzidos na escola e os saberes tedricos.

Como fruto desse trabalho, houve a participacdo da escola na publicagio de um livio que incluiu textos dos diferentes
sujeitos - pesquisadora, alunos-pesquisadores, professores da universidade, professores e coordenagdo pedagdgica da escola —
legitimando assim a importancia do didlogo e do encontro escola-universidade na constituicio e formaggo de todos os envolvidos.

Palavras-chave: formaggo de professores; narrativa; trabalho coletivo
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EIXO 3

FORMACADO,
COTIDIANO

E SABERES
PROFISSIONAIS

Didlogos referentes a formacdo humana e
a0s saberes profissionais produzidos no
cotidiano escolar, com e entre 0s sujeitos
envolvidos no processo educativo.



A parceria universidade-escola: redimensionando
praticas de pesquisa, formagao e intervencao

Renata Cristina Oliveira Barrichelo Cunha
renata_bcunha@yahoo.com.br

Antonio Celso de Mello ; Maria Regina Addad Ramiro
celsoweb@gmail.com; reramiro@yahoo.com.br
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A discussdo a ser apresentada na “Roda Escola-Universidade/Universidade-Escola” é fruto de reflexdes sobre a parceria
colaborativa decorrente do projeto de pesquisa “Espacos coletivos e formacdo de professores centrada na escola”, iniciado
em 2012, que redne professores da universidade e de uma escola da rede estadual paulista e tem como obietivo principal
compreender como os espacos colefivos da escola, especialmente as atividades de trabalho pedagdgico coletivo (ATPCs) véo se
constituindo e sendo apropriadas pelos professores e equipe gestora como experiéncias de formaggo. Sistematizamos para essa
“Roda” as questdes e o esforco de compreensdo de uma das pesquisadoras, da direfora e do coordenador do Ensino Médio frente
a relagdo universidade-escola na expectativa de problematizar as contribuicdes dessa parceria para o redimensionamento das
prdticas de pesquisa, formagdo e intervengdo na escola.

Compreendemos a parceria colaborativa entre universidade e escola bdsica na perspectiva anunciada por Giovani
(1998), isto é, como um processo de formagdo continuada de professores e pesquisadores, com énfase no trabalho coletivo,
capaz de arficular questdes prdticas e problemas tedricos que, mediante um processo de estudo e investigacdo, pode ampliar o
conhecimento e a compreensdo da realidade escolar e favorecer o desenvolvimento dos vdrios profissionais.

0 que cada um de nds tem aprendido com essa experiéncia?

Do lugar da pesquisadora

Desenvolver pesquisa na e com a escola e ndo sobre a escola tem exigido uma reflexdo permanente sobre a relagdo que
estabelecemos com os profissionais que nela trabalham. Do ponto de vista metodoldgico, temos pensando que os pesquisadores
ndo podem “atrapalhar” a rofina e precisam fer sensibilidade para ocupar os espagos e tempos da escola. Observamos que os
profissionais vivem ds voltas com uma heterogeneidade de exigéncias e imprevistos e a presenca dos pesquisadores ndo pode
impor mais demandas. Compartilhar o cotidiano da escola poblica pde a prova as hipdteses, expectativas e necessidades da
pesquisa, uma vez que os desafios da escola pdblica so indmeros. Compreendemos que ndo é possivel pensar a formagdo
dos professores e dos estudantes sem considerar o contexto politico, institucional, social, econdmico, bem como as das politicas
poblicas. Uma pesquisa, portanto, ndo pode se prestar a identificacdo de problemas e a prescricdo de receitas fdceis. Talvez a
tarefa dos pesquisadores seja buscar compreender a dindmica das escolas e sistematizar com os professores um conhecimento
que possa ajuda-los a confrapor-se ao discurso de responsabilizacio e oferecer resisténcia aos processos de intensificacio e
precarizagdo do trabalho docente.

Do lugar da diretora da escola

A Secretaria de Educaggo Estadual oferece muitos cursos, no entanto, & das ATPCs que a maioria dos professores participa
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e tem o melhor momento para estudo, reflexdo e troca de experiéncias. Neste contexto, a parceria com a universidade tem
mostrado bons resultados, pois a experiéncia e a formagdo tedrica dos professores da universidade so imprescindiveis para que
os todos os profissionais percebam a importancia do trabalho coletivo e as mudangas necessdrias para atender as demandas da
escola. O fortalecimento da equipe e do trabalho colaborativo é drduo e continuo. A alta rotatividade do quadro de professores
gera um movimento de refomada no inicio de cada ano, o que dificulta a continuidade do trabalho de formagdo e pesquisa. Esse
é um dos desafios a serem enfrentados na colaboracdo universidade-escola, o qual tem mobilizado nossos esforcos.

Do lugar do professor coordenador

A parceria universidade-escola tem sido para mim uma “bissola” a ser seguida na busca pela formaggo confinuada
dos professores no proprio local de trabalho. Como professor coordenador tenho percebido grande dificuldade dos professores
em admitirem a escola, em especial os encontros de trabalho colefivo, como espacos privilegiados para estudos e pesquisas
do proprio cotidiano. Muitos professores fazem desses encontros um “muro de lumentacdes” sobre o dia a dia na escolg,
reclamando dos alunos, da desvalorizacGo da profissio ou do proprio periodo das ATPCs. Como professor também j passei por
isso, mas foi exatamente através da universidade, em um curso de pés-graduacio da drea de educagdio e através da parceria
com as pesquisadoras, que pude entender melhor as demandas pedagdgicas da escola e, a partir deste diagnastico, comecar
a desenhar um plano de agdo que envolvesse professores e alunos na revisio de nossa pratica pedagdgica. Essa parceria me
permitiu reconhecer a possibilidade de pesquisar o proprio cotidiano da escola relacionando as teorias académicas e a realidade
do espago escolar.

Consideragdes finais

Compreendemos que tanto os professores como os pesquisadores t8m, em ambas as insfituigdes, a partir do didlogo, a
oportunidade de redimensionar suas agdes na direcio de seu desenvolvimento profissional, da renovaggo das prdticas de ensino
e pesquisa e o acesso a outros campos de conhecimentos e experiéncias.

A parceria estabelecida tem possibilitado construir sentidos para a experiéncia compartilhada por meio da alterndncia
entre nossas posicoes de inferlocutores, intérpretes e tradutores.

£ do jogo de identidades e alteridades que a combinagio de inferprefagdes e a composicdo de saberes, segundo Schimidt
(2006), permite atribuir sentido a investigao e aos encontros que possibilitam pensar possibilidades e desdobramentos no
cofidiano da escola e da prdpria pesquisa.
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% EIXO 4

PRATICAS DE
§ MEMORIA E

EDUCACAO DAS
S SENSIBILIDADES

| reflexao sobreas praticas de memoria, narelagao
com a historia, focalizando 0s processos de
educacdo das sensibilidades, em comunidades
de aprendizagem, buscando compartilhar
metodologias criativas, plurais, fundadas na

wl racionalidade estética.



Primaveras compartilhadas: uma
experiéncia sensivel de formagao docente

Nara Rubia de Carvalho Cunha
nrcdois@yahoo.com.br

Sergio Augusto da Costa Reis
sergioaugust@hotmail.com

Primaveras Compartilhadas é uma pesquisa-acdo desenvolvida entre maio de 2012 e maio de 2013 no Museu Casa
Guignard, em Ouro Preto-MG, composta por professores de educagdo bdsica lotados em escolas poblicas da mesma cidade, com
o intuito de favorecer a re-significagdo da docéncia, considerando-se a reflexdo sobre nossas relagdes com os espagos-tempos em
que nos inserimos.Tal projeto é parte da pesquisa de doutoramento de Nara Rbia de Carvalho Cunha, realizada junto ao Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educagdio Continuada (GEPEC) da Faculdade de Educacio da Unicamp-SP, e orientado pela professora
Dra. Maria Carolina Bovério Galzerani. Nesse projeto focamos os didlogos entre experiéncias vividas pelos sujeitos que compdem
a pesquisa-acdo, bem como aquelas vividas pelos sujeitos com os quais nos relacionamos (pessoalmente ou através de suas
marcas), e docéncia, isto é, a formacdo de nossas sensibilidades docentes. Enfatizamos, especialmente, as experiéncias urbanas,
vividas em diferentes tempos e espacos e re-signifcadas nos movimentos de rememoragdo.

A cidade de Ouro Preto, por ser Patrimdnio Historico e Cultural da Humanidade e Monumento Nacional, bem como por
ser replefa de museus e “lugares de memoarias”, traz para professores e alunos uma grande demanda por acdes educativas
na relacio com seus espacos e equipamentos urbanos. Grosso modo, a cidade nos convida, por meio de suas instituicoes
culturais e educativas, a desenvolvermos agdes de Educagdo Patrimonial que muitas vezes sdo vistas como formas de promover
um enraizamento cultural dos moradores ou de promover a “valorizacGo” de espagos e monumentos sacralizados através dos
tombamentos oficiais.

Infelizmente, é comum os museus e a propria cidade serem vistos, na dtica de tais acdes educativas, simplesmente
como alvos de contemplacdo. No entanto, acreditamos que esses sdo, por exceléncia, lugares de formagdo e infercimbio de
experiéncias, de tensdes e conflitos. Por isso o Primaveras Compartilhadas propde a fruigdo de museus e cidades, aliada a reflexdo
sobre nossas relacoes com os mesmos em diferentes tempos.

Temos como referencial tedrico-metodoldgico autores que se dedicam a andlise da relagdo entre experiéncias e
modernidade, como o filosofo alemdo Walter Benjamin, ou que discorrem sobre experiéncia e educacio, como o historiador
inglés Edward Palmer Thompson. No Brasil, damos destaque aos pesquisadores dedicados as temdticas das cidades, museus,
educagdo e experiéncias vividas, como é caso da Dra. Maria Carolina Bovério Galzerani e da Dra. Junia Salles Pereira, entre outros,
e da Ms. Elizabeth Salgado de Souza, que conta também com uma larga trajetdria educativa em museus, coordenando por mais
de 25 anos a Area Pedagégica do Museu da Inconfidéncia, em Ouro Prefo-MG.

Nesta Roda apresentaremos as linhas gerais do projeto de pesquisa dentro do qual a pesquisa-agdo  Primaveras
Compartilhadas se insere, inicialmente, e a forma como ela foi se consolidando e se transformando no cotidiano de nossos
encontros, momentos em que ganham destaque os movimentos de rememoraco e produdo de narrativas. Além disso, trazemos



também a visdo dos professores que dele participaram, estabelecendo relagdes com suas visdes de mundo e sensibilidades. E neste
caso, por falarmos de um projeto que se desenvolve em Quro Preto-MG, falamos de sensibilidades que se formam na relagiio com
as especificidades dessa cidade, sobretudo.

Assim, esperamos promover um debate sobre a potencialidade do trabalho com memérias e narrativas , a fim de pensar
a formagdo docente como um processo amplo de resignificacdo de experiéncias vividas, de questionamentos de sensibilidades
historicamente constituidas e de resisténcia ao apagamento das marcas de construgio de nossa humanidade, tanto em agdes
educativas no espaco museoldgico ou da cidade, quanto na educagto de forma geral.

Palavras-chave: formagdo docente; memorias; experiéncias vividas.
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EIXO 7

PEDAGOGIAS
ETNICAS

A tematica étnico-cultural, especialmente
sobre as culturas africanas e indigenas
no Brasil, reunindo praticas escolares de
desconstrucao do racismo e de valorizacdo
da diversidade cultural.



A construcao da identidade a partir da
valorizagao da diversidade étnico cultural

Giselle Cristina Gaudencio Vale
gaudile@yahoo.com.br

Juliana Terra; Renata Sieiro Fernandes
juliterra@uol.com.br; rsieiro@hotmail.com

A diversidade émico-cultural estd presente no cotidiano escolar porque nossa sociedade é mesticada e diversa em fermos
sociais, culturais e éticos, o que se reflete no ambiente da escola. Evidentemente, muitas vezes, a diversidade é inviabilizada
ou silenciada dentro deste contexto, porém, quando hd um didlogo em que o professor escuta seus alunos e estabelece com eles
uma relacio de troca isto contribui para a valorizagto e a desconstrucio dessa vivéncia na escola, o que os leva a uma reflexdo
e 0 consciéncia do eu e do outro, colocando em divida padrdes sociais, crengas e regras pré-estabelecidas, proporcionando o
autoconhecimento e respeifo a pluralidade e a diferenca.

0 trabalho, aqui apresentado, foi realizado com uma turma de educaggo infantil e favoreceu o contato das criangas com outra
cultura, ampliando-lhes o conhecimento de mundo e possibilitando-lhes um olhar diferenciado do proprio grupo para a convivéncia
e o respeito as diferencas étnicas e culturais. Isto levou as criangas a questionamentos sobre religido, género, miscigenacdo e
efnias, 0 que se deu por meio do conhecimento de alguns elementos da cultura egipcia como as cheias do rio Nilo, a simbologia do
escaravelho, o poder dos farads, a escrita, os mistérios das mdmias e o processo de mumificacdo, em que as criancas puderam (re)
elaborar conceitos, regras e crencas arraigadas no cendrio social em que estdo inseridas.

A pluralidade étnica dentro do grupo, como descendentes de japonés, negro e branco, favoreceu o desenvolvimento do
trabalho realizado com treze criancas de quatro e cinco anos que apresentavam caracteristicas como: dificuldade de aceitagdo do
eu, pouco questionamento em relacdo as atividades propostas, diversidade e conflito de ideias religiosas, auséncia de identidade,
extroversdo, comunicacdo e boa recepedo a outras criangas e ao corpo docente da escola. As habilidades desenvolvidas seguiram
no sentido de favorecer as caracteristicas do prdprio grupo, valorizando a autoimagem, o questionamento, o levantamento de
hipGteses, o respeito a cultura e as crencas diferentes das suas.

. Todo o processo desencadeou no grupo o cuidado com o outro e consigo mesmo, despertando o interesse pelo corpo
humano e suas particularidades. A curiosidade sobre a morte, as doengas, a boa e a md alimentacdo serviram de suporte para a
afirmacio das diferencas individuais bem como para a compreensio de situagdes inerentes ao ser humano.

Para que isso pudesse acontecer, vdrias dreas do conhecimento serviram de suporte e esfiveram no eixo da pesquisa: a
historia da arte sustentou as descobertas sobre as pinturas, esculturas e a arquitetura egipcia, j@ a antropologia e a filosofia
ajudaram na compreensdo da distingdo religiosa existente entre egipcios e cristdos, a arqueologia ofereceu ferramentas para
o entendimento das descobertas modemas no processo de mumificacdo e a hiologia contribuiu para a percepcdo dos variados
fenctipos existentes na turma.

0 ponto de partida para a realizacio das atividades foi a escolha de um simbolo que pudesse gerar uma identidade de
grupo dentro da escola. A turma optou pelo rio Nilo, fato que gerou, primeiramente, um questionamento sobre diversidade cultural
explicita nas vestimentas, na escrita, no papel da mulher na sociedade, levando as criancas a relacionar a antiguidade egipcia
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com a atualidade nos momentos familiares e escolares vivenciados pelos prdprios infegrantes do grupo em seu cotidiano. Essas
discussoes culminaram no interesse pela diversidade das crencas religiosas que trouxeram para a roda de didlogos as religides
africana, st e polifeista como centro para a compreensdo e percepcdo da diversidade existente na turma.

0 lddico, por meio das brincadeiras, do faz-de-conta, bem como recursos dudio visuais e imagéticos favoreceu o
desenvolvimento e compreensio de assuntos abstratos e distantes da realidade das criancas, proporcionando-lhes a vivencia prdtica
e autoral dos mesmos.

Os assuntos foram abordados a medida que as discussdes surgiam no grupo a partir de pesquisas em livros, filmes, revistas
e principalmente pelos proprios questionamentos levados pelas criangas.

A prdtica, a explorado e a vivencia foram as estratégias de trabalho mais utilizadas: das escavacdes & mumificagto de uma
boneca, do corte de um coraggo de boi ao de um de galinha, da escrita dos egipcios a nossa escrita, além da descoberta acerca da
diversidade religiosa e cultural o grupo elaborou e (re) formulou valores e crencas, ideias e pensamentos criando a partir do coletivo
uma maneira individual de discemimento sobre as questdes trabalhadas.

Ao elaborar, questionar, criar e participar da prdtica de maneira inferventiva as criangas apropriam-se da construcdo do
conhecimento tornando-se agentes transformadores da sua realidade e do contexto histérico no qual estio inseridas. Diante disso,
algumas caracteristicas do grupo foram se transformando a medida que o projeto caminhava: o siléncio ndo estava mais presente
nas rodas de conversa, a imposicdo de valores nas brincadeiras abriu espao para escuta do outro e do didlogo consensual, todo
assunto passou a ser questionado ndo sendo aceito como verdade absoluta, a passividade abriu espaco para os conflitos de ideias
e opinioes e o vinculo do grupo se fortaleceu na medida em que a relagdo de aprendizagem do eu com o outro se construiu no
respeito a diversidade e a diferenca.

Palavras-chave: identidade; diversidade; didlogo.
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EIXO 1

CULTURA, ARTE,
EDUCACAO

Experiéncias com educacdo escolar e/
ou praticas de pesquisa que apontem as
potencialidades de diversas linguagens
artisticas (fotografia, masica, danca, cinema,
artes plasticas, literatura, etc.) e midiaticas.
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“Um caminho de idas e vindas: olhares
diferentes, criativos e mais atentos.”

Autor: Adriana Aparecida Girello Noronha
e-mail: adriana.ap.noronha@gmail.com

Na esséncia da Educacdo Infantil e do trabalho pedagdgico desta CEI, a perspectiva do educar e cuidar, do trabalho em
projetos, com temas pautados nos interesses de cada agrupamento e tendo como eixo condutor “Arte, Memdria e Meio Ambiente”,
procuro fazer parte desta caminhada e contribuir para o seu desempenho, estimular as habilidades, os inferesses, a criatividade,
a leitura, a infegracdo de todos da escola e dos projetos, nos diversos espacos intermnos da escola: salas de aula, atelie, parques,
soldrios, biblioteca e refeiforio, como nos espagos externos: quadra de esporte, ao redor da escola e outros meios piblicos, sem
caracterizar o contexto escola somente a sala de aula.

“ESTIMULACAO quer dizer despertar, desabrochar o movimento. Dirige-se priorifariamente a recém-natos e pré-escolares.
Compreende por estimulacdo as contribuicdes e atividades que possibilitam o desenvolvimento e crescimento harmonioso da crianga,
que vdo ao encontro das condicdes que o individuo apresenta, a sua maturidade, ao seu conhecimento, procurando despertar o
corpo e a atividade.” (BUENO, 1997, p.83).

A proposta de trabalho é com olhares de possibilidades e transformagdes, para interagir com as diferentes linguagens,
incentivar a confinuidade da circulagdo de todos nos espagos da escola, para acolher, estimular, sentir e aproveitar os ambientes
fisicos de forma saudavel e significativa a todos, como fambém a contac@o de histérias, painéis de imagens, fotografias, informagdes
diversas e livros, para enriquecer os saberes.

0 educador & um mediador, mediador da cultura, das relagdes sociais; ensina a partir de referenciais e significados proprios.
Educando aprende a partir de suas proprias referéncias e significados.

Segundo Alicia Fernandez (1994) o educador deve possibilitar ao processo ensino-aprendizagem o movimento de ir e vir,
para que educador e educando fornem-se aprendentes e ensinantes.

“Um excelente educador ndo é um ser humano perfeito, mas alguém que tem serenidade para se esvaziar e sensibilidade
para aprender.” (CURY, 2003)

EDUCADOR E EDUCANDO saibam olhar-se e olhar o outro.

A crianga € um ser Gnico; um ser biopsicossocial, com estruturas cognitivas, logicas, afefivas e culturais que estdo presente
no momento com o educador.

Uma educagdo transformadora caminha no senfido de respeitar as diferencas e de estimular a riqueza da diversidade,
permitindo a cada um contribuir com sua cultura e suas peculiaridades.

Saber escutar é ter um olhar diferente; um olhar mais atento; um olhar singular; é saber ampliar o olhar; é ter um
didlogo para o ensinar e o aprender a cada ser hmano; é fer uma prdtica transformadora.

Palavras-chave: Multiplicidade; Diversidade; Estimulos.
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A danga como leitura de si e do mundo

Autor: Adriana dos Santos Teixeira Barcellos
e-mail: adrianastbarcellos@gmail.com

A Danga faz parte da vida do homem desde a antiguidade, sendo representativa dos mundos vividos e imaginados. Com
a evolugdo do homem e da sociedade, a Danca transformou-se: ganhou virtuosismo, estruturou-se em estilos, esvaziou-se de
significados e elitizou-se, afastando-se do humano que a caracterizava.

A Danca faz parte de um tipo especifico de linguagem utilizada pelos homens: a linguagem artistica. Indo além da simples
codificagdio do mundo, esta linguagem tem a capacidade de somar aos sinais e signos instituidos por nossa escrita ortogrdfica, a
possibilidade de abstracdo e de imaginagdo; a possibilidade de criacdo de novas realidades.

A Danca na escola

A Danga expressa ideias, emogdes, sensagdes, além de ilusdes, desejos e sonhos. Desdobrando-se no espaco, ela amplia o
corpo do homem quando potencializa a presenca de sua individualidade no mundo. Existindo de vdrias formas na sociedade (Danca
cénica, urbana e folclorica), a Danca como manifestacio expressiva e cultural, chegou as escolas e curriculos, no entanto, sem uma
determinado de como essa linguagem deveria ser desenvolvida. Assim, a primeira questdo que se coloca, é como a Danca pode
fazer parte dos contetdos formais da educagdo sem reforcar a padronizacio de corpo e movimento, que contamina o pensamento
e a acdo (fdo caracteristicos da escola atual, onde a imobilidade impera)? Como a Danga, (enquanto linguagem artistica) pode se
estabelecer nas aulas trabalhando a humanidade dos alunos de forma itica, produzindo individuos atuantes?

A Danga acontece no corpo, corpo este carregado de significagdes, construido socioculturalmente, e que carrega as marcas do
vivido. O corpo na escola é ensinado desde cedo a manter uma imobilidade, sindnimo de educagdo, intelectualidade e civilidade. Esse
pensamento é carregado para a vida mantendo a imobilidade do corpo e indiretamente do pensamento. (STRAZZACAPPA, 2001)

0 movimento consciente liberta a individualidade, pois confere autonomia e seguranca pelo conhecimento. A Danga
pressupde um trabalho corporal, mas é necessdrio distinguir os objetivos que podem nortear este trabalho na escola.

Sem uma normatizacdo nestes fazeres, a danca hoje é amparada por uma legislacdo que a legitima como conteddo
pertencente aos PCNs desde 1997, no entanto, existem discussdes quanto ao conteddo a ser tratado e a formagdo necessdria ao
educador desta disciplina.

Helenita de Sa Earp e Paulo Freire

Helenita de Sa Earp desenvolveu na UFRJ (na década de 40 do século passado), uma teoria denominada “Fundamentos da
Danga”. Essa teoria prevé um estudo minucioso do corpo humano com um olhar ndo apenas para a capacidade fisica, mas fambém
para as capacidades intelectual, emotiva e social, trabalhando em duas vertentes: a pesquisa do movimento baseada nas leis que
orientam o funcionamento do corpo humano, e a transformaco deste estudo em trabalho artistico.

0 movimento deve exprimir a emoco, assim ele nasce do inferior do individuo e se materializa no espaco. Este movimento ndo
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se prende & modelos estabelecidos de execucio e vai muito além do ato mecénico, sendo definido por ela como movimento real.

0 espaco é um pardmetro importante na Danga, pois & onde concretiza-se a materializacio da efemeridade do movimento,
desta forma, & um ponto de observato e pesquisa, as escolhas dos locais de trabalho que podem se relacionar desde o inicio com
a elaboragdo do discurso coreogrdfico.

0 método de alfabetizagto de Paulo Freire ¢ a viabilizagdo de um fipo de linguagem, que em sua abordagem, ¢ entendido
como processo, entdo & uma consfrucio que vai acontecendo ao longo do tempo, das inferferéncias, das repercussoes e ressondncias.
Torna-se uma construco viva, sem a comodidade e a seguranca dos resultados.

Partindo da fala para a escrita, Paulo Freire trabalha com um elemento que jd existe na vida do individuo e o desdobra em
outro suporte, que ganha corpo (grafia) e significagdo. Da fala surgem as palavras geradoras que fazem referéncia com a vida do
sujeito e que sdo trabalhadas na sua materialidade (escrita, fonemas), assim como os significados, usos e sentidos.

Tracando um paralelo busca-se o gesto como a fala de um vocabuldrio corporal. O gesto surge no corpo a todo momento
como a reforcar, ou completar o que a fala quer dizer, e nessa linguagem muda vai preenchendo as palavras de significados
movenfes.

0 gesto é percebido a partir de conversas, perguntas e questdes que sdo discutidas e que vdo revelando o universo individual,
afetivo, cultural e coletivo. O gesto evolui para o movimento explorando as potencialidades das partes do corpo relacionadas a ele.
0 préximo passo é levar o movimento para o espaco, compondo com alturas, profundidades, direcdes, sentidos, deslocamentos,
voltas e outros desejos de espacialidades que o gesto pode intuir, sugerir ou significar.

Dos dois tedricos e suas teorias, surge entdo uma proposfa com as seguintes caracteristicas: da teoria Fundamentos da
Danga, mantém-se a pesquisa corporal de movimentos que traz conhecimento sobre as partes do corpo e suas acdes. A pesquisa e
trabalho corporais levam o educando a aprender sobre o seu proprio corpo, a lidar com as diferencas, a se entender incompleto e
continuar o frabalho de formag@o que ndo acaba nunca. A consciéncia, alcanca o corpo através do seu conhecimento.

Do método de alfabetizacdo (e acdo) de Paulo Freire, carrega-se a filosofia do educador que estd na posicdo de educando
num eterno processo dialdgico. A transformagdo acontece a cada dia, a cada proposicdo, a cada intuicio que decide-se seguir, com
afencdo ds construgdes, ds solucdes e aos mundos compartilhados nas aulas. O questionamento com os educandos da vida, dos
movimentos, dos conceitos; assim como as ddvidas que véo surgindo num processo constante de aprendizado, instiga a curiosidade
e a visualizacto de um mundo que ndo é Gnico e ndo se encontra pronto.

Nesse processo de construgdo artistica corporal, o educando toma posse do seu corpo; e na ocupacdo do espago pelo
movimento, ele assume sua identidade e sua individualidade. Este corpo deve ter a sua fala, e o espaco para se fazer, para criar o
seu discurso em sua voz, para vir a ser. Olhar o educando, seu corpo e seu gesto, permite vislumbrar o ser humano com foda a sua
poténcia de existéncia e significacdo.

Palavras-chave: Danca — Educaco, Paulo Freire, Helenita de Sa Earp.
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Oficina de Artistas: as artes integradas

Autor: Adriane Marques Fernandes Pinheiro
e-mail: adriane_artes@hotmail.com

Este didlogo relata o trabalho desenvolvido na EMEF “Odila Maia Rocha Brito” entre 2005 a 2011 com alunos do 1° ao 9°
ano, EJA e comunidade em torno da escola. Sabemos que a Arte, aliada ds diversas dreas de conhecimentos, estimula e proporciona
mudancas nas prdticas educativas. O projeto “Oficina de Artistas” criou uma nova dindmica no confexto das aulas de Educacdo
Artistica repercutindo diretamente no ambiente escolar e na comunidade e interagindo com as demais disciplinas (portugués,
historia, ciéncias e geografia). Partindo da observacio e conhecimento da histéria e cultura da comunidade escolar, o projeto
sensibilizou os alunos para as diversas formas de expressdo (dramdtica — danga e teatro, pldstica, musical e poética) atendendo a
todas as suas potencialidades, ampliando o leque cultural e abrindo novas possibilidades e expectativas. O trabalho resultou vérios
estudos coreogrdficos e cénicos e trés grandes espetdculos: “Romeu e Julieta — O amor em azul e amarelo”, releitura do cldssico de
Shakespeare e Ruth Rocha, apresentagdo no Teatro Municipal de Vinhedo, 2006; “Vitdria Régia”, espetdculo baseado na obra “A
floresta do Amazonas” de Heitor Villa Lobos; “Borboleta parece flor que o vento tira pra dancar”, mostra dos estudos de iluminaggo
cenogrdfica como linguagem artistica e estudos coreogrdficos. Os dois ltimos espetdculos aconteceram no Auditdrio Municipal de
Valinhos nos anos 2008 e 2011 respectivamente, reflefindo aquilo que viram, senfiram e vivenciaram. O processo foi construido
coletivamente (professor, aluno e comunidade) e enriquecido pelas experiéncias, vivéncias e conhecimentos individuais de todos
os envolvidos. As pesquisas, os estudos aprofundados dos temas propostos em comum acordo e a procura dos materiais para a
agdo deram oportunidade aos alunos de explorar e criar com o corpo — primeiramente o proprio corpo para interagir e relacionar
com o outro. Levaram a reflexdo de que “o ser se reflefe no outro”, com foco na relagdo: “eu existo a partir o outro” (Bakhtin). A
necessidade de explorar a danga ficou latente no decorrer do processo. Foram apresentados aos alunos, os diversos estilos de danca,
desde os mais conhecidos pela comunidade escolar (hip hop, funk, axé, forrd), passando pelos conhecidos, mas, ndo vivenciados
(ballet ddssico e jazz), até os totalmente desconhecidos (supateado americano e irlandés, danca moderna e contempordnea).
Os alunos assistiram a videos, ouviram msicas especificas e foram ao teatro. Participaram de oficinas e rodas de discusses e
didlogos. Os valores humanos estavam sempre presentes nas conversas. A diversidade, etnia e género foram temas geradores de
indmeros trabalhos de pesquisas. O hip hop era considerado uma danga para meninos e para “manos” e o balé para meninas ricas
e “patricinhas”. Este preconceito foi quebrado quando foram oferecidos aos alunos subsidios para o conhecimento e explorado.
“Conhecer para Respeitar” foi o lema escolhido pelo grupo. Os alunos passaram a inferagir com todos os esfilos de danca nas
oficinas oferecidas, participando de forma direta (fazendo as aulas da danca especifica) ou indiretamente (pesquisa e/ou fabricacio
dos figurinos e acessorios e escolhas das misicas). O projeto tornou possivel a harmonia naquela realidade escolar e a distancia
entre as dasses sociais, os interesses antagdnicos convergiram em uma so lingua, mostrando que o desenvolvimento integral do
aluno dentro da Escola é possivel.



Objetos do cenario cotidiano de professores:
uma reflexao sobre a imagem docente

Autor: Alessandra Ancona de Faria
e-mail: leleancona@nhotmail.com

Co-autores: Ana Angélica Medeiros Albano

A pesquisa aqui apresentada fem como foco a invesfigagdo das relacdes possiveis entre a imagem docente e o featro. No trabalho
realizado com alunos de pedagogia de uma universidade piblica e com professores de diferentes dreas de uma escola de uma fundacio
que desenvolve trabalhos assistenciais, investigamos a imagem docente tendo como base as possibilidades criadas na improvisagto
teatral. Tal improvisagdo partiu dos elementos da cena e das memorias dos participantes sobre seus professores. Um dos aspectos
explorados foi o cendrio e apresentaremos aqui uma andlise parcial dos dados coletados referentes a este elemento da cena teatral.

Investigamos a seguinte hipGtese: tornar o professor(a) consciente, através do ato criativo, dos elementos da cena que
compde o cofidiano escolar, pode possibilitar reflexdes, revisio e recriagio da sua imagem  sobre a docéncia?

Esta pesquisa, que se configura como uma investigacdo-formaco, teve como base a refomada de lembrancas sobre os
professores com os quais os participantes conviveram, recriadas na exploracdo featral. As propostas desenvolvidas tendo a historia
de vida dos estudantes/professores como possibilidade de reflexo e formaco do professor sio indmeras e caminham por diferentes
percursos, mas em todas elas temos a referéncia das experiéncias vividas como fonte de reflexdo.

A escolha pela improvisado sobre as narrativas de histéria de vida ocorre pelo entendimento de que tal vivéncia permite uma
nova percepgdo sobre o fato narrado, estabelecendo didlogo com possibilidades de encenagdo do mesmo.

Dos elementos do cendrio, optamos por trabalhar com os obietos, pois a exploracdo corporal dos mesmos, recriadas pela
explorado teatral, possibilitaria a observacdo da simbologia de cada um. Os objetos que compde o cendrio, também compde o
espago da sala de aula e os muitos espacos nos quais ocorrem as relacdes entre professor e aluno, interferindo na maneira pela qual
estas relagdes entre alunos e professores se estabelecem.

0 trabalho com os objetos aconfeceu na primeira metade de uma sequéncia de propostas nas quais foram abordados outros
aspectos do fazer teatral e das situagdes escolares, tendo, em todos eles, a figura do professor como foco.

Pela opcdo de trabalharmos com a improvisacdo teatral, em fodo o processo foi dada uma grande importdncia para a
expresso do corpo. Para tanto, foram estabelecidas propostas que exploravam o contato com o proprio corpo e com o corpo dos
colegas, permitindo um maior conhecimento e dominio das possibilidades expressivas corporais.

Iniciamos o trabalho corporal pelas méos. Foi solicitada a percepcio das formas corporais de cada participante, que
ocorreu pelo toque e pelo olhar. Na continuidade, foram observadas as maos dos colegas e foram criadas diferentes formas
corporais, em grupos que aumentaram gradativamente, até que se tornasse um Gnico grupo. Estas propostas, além de
explorarem o confato entre os participantes, por meio de seus corpos, também intensificou a percepcdo das miltiplas formas
corporais que nosso corpo pode assumir.

Foi solicitado que cada participante se lembrasse de um professor e o associasse a um objeto. Depois de feita esta
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associagdo e do desenho deste objefo, os participantes realizaram estas mesmas formas com seus corpos.

A diversidade de objetos e as razdes pelas quais estas escolhas foram feitas, permitiu que se refletisse sobre aspectos
marcantes dos professores, que, muitas vezes, sdo ignorados ou desconsiderados como parte da docéncia.

Nas cenas que tinham como proposigdo uma reunido de professores, os integrantes se movimentando conforme o objefo
escolhido. Este fato gerou alferagdes ndo apenas nos gestos dos participantes, mas também em sua forma de falar e, o que foi mais
surpreendente, em suas opinioes. Os objetos falaram nas cenas, interferiram diretamente na forma pela qual o professor atuou.

Todo este processo possibilitou atualizar a lembranca deste professor, pois ao assumir a caracteristica do objeto escolhido
ficou mais presente a caracteristica do professor lembrado.

A realizacdo das improvisagdes também permitiu que refletissemos sobre as relagdes estabelecidas entre os professores.
Ficou evidente o quanto os professores tem muita dificuldade de realizar uma das solicitacdes, permanentemente, feita aos alunos:
de que atuem como grupo. Foi possivel questionar o que fazemos como professores para tornarmo-nos grupo, grupo de professores
e grupo junto com os alunos.

A observaggo dos objetos do cendrio cotidiano de professores e a criagto experimentada pela improvisacdo permitiram nova
abordagem para a reflexdo sobre a imagem docente.

Palavras-chave: Formacgo de professores, teatro, memoria.
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0 teatro e a pratica de alfabetizacao:
interlocucoes na sala de aula

Autor: Augusta Tie Yamamoto
e-mail: augustatie@gmail.com

Co-autora: Nilce Deciete

0 presente estudo é resultado do trabalho realizado por uma professora de 1° ano do ensino fundamental, de uma escola da
periferia de Campinas SP, em parceria com uma pesquisadora de mestrado, do grupo GPPL, da Faculdade de Educaciio — UNICAMP.
Apresentamos aqui algumas reflexdes sobre a prdtica de alfabetizacio de uma professora do 1° ano do ensino fundamental e as nuances
de um trabalho com teatro visando o ensino da leitura e da escrita, bem como o envolvimento da turma em uma proposta que fosse
significativa. Esse trabalho resultou de uma prdtica didria com a leitura (roda de leitura, sacola de livros, empréstimos pelas criancas) e
da parceria com uma pesquisadora de mestrado da Faculdade de Educagdo, cuja proposta visava o olhar para a prdtica alfabetizadora.
0Os momentos de leitura com a turma instigaram a professora e as criangas a colocarem uma hisféria em prdtica, pela apresentagio
teatral. A histria escolhida pela turma, em votagdo, foi “O mdgico de 0z” e todas as criangas se engajaram na proposta que foi
desenvolvida a partir dos seguintes passos: ) releitura para toda a turma do livro “O mdgico de 0z”, de Tatiana Belinky; b) exibicdo do
filme de Victor Fleming (1939) e discussio sobre o fipo de produgio da década de 30; ¢) adaptagdo do fexto e das msicas, a partir das
cenas do livro e do filme; d) escolha dos atores a partir de um teste, onde o grupo interessado pelo papel encenava um trecho da pega e
0 restante da furma votava; ) ensaios semanais; f) confecgdo do figurino e cendrios pelo grupo de criangas que optaram por esse tipo de
trabalho; g) apresentado do teatro na “Mostra Cultural” promovida pela escola no final do ano lefivo. A partir desse trabalho que teve
a duragdo de quatro meses, ressaltamos os seus desdobramentos em sala de aula, que acabaram afetando os modos de aprender nessa
turma. Destacamos alguns resultados do trabalho: a leitura da literatura que foi gradativamente envolvendo as criangas e a professora
nessa prdtica; a escrita trabalhada em um confexto dindmico, sendo significada e produzida na relago; o contato das criangas com as
diferentes formas de se narrar, escrever e contar historia (livro, filme, teatro); a aproximagdo entre as criancas que se engajaram, visando
um produto final; a participacdo e inferesse das familias na vida escolar das criangas, dentre outros. Além da apresentagdo, o frabalho
teve como produto final a produgdo de um DVD com fotos e video da apresentagio, que foi distribuido a todos os alunos da turma.

Palavras-chave: alfabetizacdo; teatro; leitura
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0 outro lado de ca - cartao postal dos dois lados da janela

Autor: Carina Merheb de Azevedo Souza
e-mail: camerheb@gmail.com

Este é o relato de uma experiéncia pedagdgica realizada no segundo bimestre de 2012, em uma escola particular na cidade
de Campinas-SP, com alunos de duas salas do segundo ano do Ensino Médio, cujo trabalho temdtico foi norteado pela urbanizacdo.
0 trabalho foi desenvolvido de forma conjunta com as disciplinas de Geografia, Artes e Técnicas de Redacdo. A proposta dada
aos alunos foi a de que eles fotografassem alguns pontos especificos de dois bairros de Campinas, atravessados por uma estrada
(Rodovia Anhanguera) e que nitidamente segregam duas classes sociais. Os alunos foram previamente estimulados em sala de
aula com leituras de poesia, audicio de misica e observacio de imagens da cidade produzidas anteriormente. Essas obras visuais
e sonoras foram essenciais para despertar nos alunos a arte como poténcia inspiradora. O trabalho final foi uma produgdo de
fotografias e que posteriormente se transformaram em cartdes postais. O objetivo foi o de despertar nos alunos o sentido de lugar
como a andlise do espaco onde vivem esfabelecendo como conexdo as suas vivéncias. Como educadores, percebemos uma tensio
entre as propostas do curriculo e nossas prdticas educativas.

0 trabalho estd vinculado com o projeto “Imagens, Geografia e Educacdo”, financiado pelo CNPg, que se iniciou em 2012
cuja intengdo é a discusso sobre linguagem e as imagens produtoras/mediadoras do espaco confempordneo sendo também,
elemento de parte do meu projeto de Doutorado que teve inicio em 2013.

Trata-se de uma proposta de experimentagdo curricular, cuja intencdo é a de pensar na EducacGo com novas possibilidades
de pensar o espaco e a imagem como norteadores de novos conhecimentos e prdticas educativas.

0 projeto foi realizado em algumas etapas a fim de que os alunos pudessem estabelecer uma conexdo entre as dreas
contempladas e que proliferou no seu desfecho. A partir das primeiras fotografias feitas por eles e dispostas nos computadores
da sala de informdtica da escola, os alunos foram provocados a rasurd-las com efeitos tecnoldgicos a partir de programas de
computacdo, como forma de permitir a busca de uma nova reflexdo, potencializando existéncias no espago para outras diregdes e
proporcionando assim um novo devir na imagem.

Essa experiéncia trouxe consigo um desafio para mim, como educadora que foi o de percorrer outros caminhos que
desviassem do curriculo escolar. Combater a imobilizacGo imagética e lidar com linguagens distintas da habitual fez com
que os alunos produzissem variagdes dos pensamentos. Um convite ao inusitado e, sobretudo uma nova forma de se pensar
espacialmente a Geografia.

Sendo assim, 0 espaco que anteriormente limitava-se as ruas de Campinas se expandiu para outras dimensoes, criando uma
nova espacialidade que até entdo permanecia asfixiada dentro da sala de aula e nos livros diddticos. O didlogo estabelecido entre
as outras disciplinas também provocou uma ruptura que anteriormente se dividia em suas dreas e especialidades que trancadas,
ndo conviviam com flexibilidade. A troca de ideias entre os professores e os alunos permitiu a busca de expressoes adormecidas
pela estabilidade escolar. O resultado dessa experimentagdo foi a de criar novas expressdes e potencialidades sem negar aquilo que
estava posfo, mas sim a de gerar outros senfidos que estavam instituidos dentro e na sala de aula.



O rap da/na escola: uma escuta alteritaria
dos processos de ensinar-aprender

Autor: Carla Helena Fernandes
e-mail: carlahelenafernandes@yahoo.com.br

A escola deve ser compreendida na relagdo entre a complexidade de sua fungo e a diversidade que a consfitui. £ uma
instituicdo que, na sua historia, consagrou prdticas de ensinar, bem como um modo escolar de falar e escrever que a caracteriza
e define. Com o movimento de democratizacio da escola piblica no inicio do século XX e, mais recentemente com a chamada @
universalizacdo da escola para todos os brasileiros, esse modo escolar tem sido colocado em xeque e promovido silencioso processo de
exclusdo de muitos alunos desse grande projeto social e educacional de construgio e de acesso ao conhecimento. As reflexdes e agdes
t8m se voltado para a construgdo da chamada educagto para a diversidade, também proposta pelas politicas pblicas educacionais
atuais, e que solicita que a escola contemple os saberes dos diferentes grupos sociais e culturas e promova prdticas pedagdgicas que,
afastando-se de concepcdes hegeménicas, tenham como referéncia a andlise critica das questdes culturais, sociais e econdmicas
que cercam esses grupos e sua escolarizagdo. Para fal, outra escuta — uma escuta alteritdria construida no/do encontro com o
outro — é fundamental e poderia promover, na escola, o reconhecimento dos movimentos de apropriagdo dos alunos desse universo
e dos seus modos de falar e escrever. Essa apropriagdo, entendemos com Bakhtin (2004; 2003), acontece no entrelagumento das
diferenas, no misturar-se de vozes e na polifonia constitutiva dos sujeitos e discursos. Estando inseridos em um dado campo da
atividade humana, os sujeitos fazem escolhas discursivas para falarem/escreverem acerca de seus projetos respondendo aos modos
que ali circulam, isto 6, suas escolhas respondem aos géneros do discurso daquele campo que, quando apropriados podem ser
reacentuados e/ou transformados. E nesse sentido que defendemos a necessdria escuta dos movimentos discursivos que estdo na
escola (SILVA, 2005) para que, ao escutd-los, possamos, num exercicio de didlogo e ressignificacdes, contemplar outras/novas
possibilidades de falar-escrever e ensinar-aprender e, nesse sentido, apontamos para o rap como importante elemento desse
didlogo. A experiéncia pedagdgica apresentada neste texto, um trabalho desenvolvido com este estilo musical, foi realizada em uma
Instituicdo Educacional ndo escolar localizada em Campinas, Sao Paulo, instituicio essa que desenvolve Programa de atendimento e
acompanhamento complementar para criangas e jovens com baixo desempenho escolar em funcio de deficiéncia intelectual. Como
parte deste Programa, na drea de Pedagogia (o Programa conta com trabalho multidisciplinar) foi desenvolvido, no ano de 2012,
projeto especifico cujo objetivo era contfribuir com esses adolescentes na aprendizagem de leitura/escrita, bem como na ampliacdo
da qualidade das interacdes sociais no ambiente escolar e social. O projeto teve a participacdo de vinte e quatro adolescentes com
idades entre 12 e 16 anos, alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, todos em processo de aquisigo de leitura/escrita. Em
encontros semanais, os adolescentes (em grupos de seis) acompanhados pela pedagoga desenvolviam atividades pedagdgicas
com o emprego de raps escolhidos por eles. A proposta do projeto foi construida a partir da escuta dos adolescentes que narravam
sobre suas vivéncias sociais, no que se incluiam relatos que mostravam seu interesse pelo Hip Hop, especificamente pelo rap,
corroborando para a construgo do projeto a constatacio de que as prdticas de oralidade desenvolvidas na escola eram muito
diferentes das que eles participavam socialmente, o que, partiu-se dessa premissa, inferferia nos processos de letramento. Nesse
sentido, indicando o didlogo necessdrio entre a cultura da escola e dos sujeitos na/da escola, Campos (2007) argumenta a favor
da aproximacdo do rap com o curriculo escolar tendo em vista o aluno e sua realidade concreta. A observaggo do rap — sua forma,
conteddo e dindmica - desvela aspectos que indicam outras relages com o saber, o que pode ser aproveitado pela escola, como
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a infensa comunicaggo e circulagio de saberes possibilitada pela democratizagGo que é caracteristica desse estilo musical. Neste
sentido, quanto as prdticas pedagdgicas escolares, afirmamos que conhecer os saberes do aluno que sdo narrados pelos raps pode
possibilitar a organizacdo de acdes diddtico-pedagagicas promotoras de uma maior parficipacdo dos mesmos na vida da escola.
Com o desenvolvimento do projefo, suas acdes foram estendidas as escolas dos alunos através deles proprios que levavam para
seus professores suas produgdes escritas e/ou em forma de imagens, bem como através dos encontros entre a pedagoga que atuava
na Instituicto e os professores das Escolas. Os relatos dos professores nesses encontros indicavam o desenvolvimento em leitura/
escrita, bem como a ampliacio da qualidade da interacdo social no contexto escolar e social mais amplo, o que indicava o alcance
dos objetivos do projeto. Além da apresentagdo das acdes e resultados do projeto, nos encontros entre a pedagoga e os professores
buscava-se construir coletivamente propostas pedagdgicas que atendessem as habilidades e necessidades dos alunos em outras
dreas, bem como que contribuissem na constituido de outro discurso escolar acerca desses adolescentes, do seu lugar na sociedade
e na escola. Observaram-se, nesse sentido, mudangas significativas no discurso dos professores acerca desses alunos, o que indicava
outra compreensdo acerca de seus modos de aprender e atuar socialmente. O trabalho com o rap contribuiu, portanto, além do
desenvolvimento e da aprendizagem escolar dos adolescentes, na construcio de outras/novas possibilidades de ensinar. A relagio
entre os profissionais da escola e da instituicio também foi considerada importante para os resultados alcancados. Assim, o que
esta experiéncia pode nos ensinar foi o necessario reconhecimento pela escola de outras e/ou novas formas de relagdo com o saber
e de produco desse saber visando maior participacdo dos alunos em seu proprio processo de aprendizagem. Em fodo o processo
narrado foi fundamental a interlocucdo entre os diferentes sujeitos e contextos e a construcdo de escuta alteritdria.

Palavras-Chave: escola; saberes; géneros discursivos.
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Projeto Universo- Uma abordagem
educacional inspirada em Reggio Emilia

Autor: Djanira Temporim
e-mail: augustatie@gmail.com

Co-autor(es): Danila Zambianco

RESUMO: Esta comunicacio se propde a apresentar um relato de experiéncia de um projefo desenvolvido com alunos do 6° ano
do ensino fundamental de uma escola que apesar de ser particular ndo tem fins lucrativos, no interior do estado de Sao Paulo, no ano
de 2012, sob a orientacdo da professora de ciéncias. Tal experiéncia foi inspirada na organizagdo do curriculo por projetos de trabalho
(HERNANDEZ, 1998) e na abordagem educacional de Reggio Emilia (RINALDI, 2009), na ltdlia, onde sdo enfatizadas as expressdes
artisticas. Os alunos elegeram como centro de inferesse para o desenvolvimento do projefo o tema universo. A partir da escolha do tema,
foram sendo coletados dados e realizadas pesquisas por parte dos alunos, cujos resultados convergiram para o eixo central. A idéia inicial
era que o produto final de tal projeto, seria a Mostra Cultural da escola, porém depois da Mostra realizada, percebeu-se que na realidade,
0 produto final havia sido a provocacgo instaurada nos alunos pela curiosidade e pela pesquisa do conhecimento.

INTRODUCAO: A sociedade de consumo propde e impdem novos valores, novas relagdes entre as pessoas e novos conceifos
de tempo e espaco. Ndo hd mais fempo para os individuos ou para o grupo. O momento exige reflexdo e mudanga, é necessdrio
reforcar o senso de identidade da crianga, para isso é necessdrio promover a ampliac@o das redes de comunicagdo e a apreciagdo da
linguagem em todos os niveis e contextos. Propiciar um local onde as diferentes linguagens possam ser exploradas em uma atmosfera
favordvel e tranquila; experimentar modalidades, técnicas, instrumentos e materiais alternativos; explorar femas escolhidos pelas
criangas, onde o importante é encontrar seus proprios estilos tanto de talento quando de descoberta. Assim é Reggio Emilig,
escutar, investigar e aprender. Foi com esta abordagem inspiradora que nasceu o projeto Universo, cujo objetivo era a crianga ser a
protagonista, autora, vista como competente forte e rica; uma crianga produtora e ndo apenas usudria de cultura.

METODOLOGIA: O projeto partiu da curiosidade das criancas; o fema escolhido foi o Universo. As criangas foram encorajadas
a explorar seu ambiente e a expressar a si mesmas através de todas as suas linguagens naturais ou modos de expresso, incluindo
palavras, movimentos, desenhos, pinturas, montagens, esculturas, sombras, colagens e misicas.

Durante o ano letivo o trabalho foi desenvolvido usando os mais diversos materiais e as mais diversas linguagens, construiu-
se planetas, galdxias, sistema solar, foguetes, jogos. O resultado final foi uma exposicio no espaco fisico do laboratdrio adaptado
a uma leitura multissensorial envolvendo os sensores remotos (olho, ouvido e nariz) quanto os receptores circundantes (pele,
membranas e mUsculos), uma percepcdo subjetiva e holistica (tdtil, visual, olfativa e sinestésica).

FUNDAMENTACAQ TEORICA: Reggio Emilia é uma cidade no norfe da ltdlia com uma populagdo de aproximadamente 150
mil habitantes (Piccinini, 2004, p.15). Educadores de Reggio reuniram feorias e conceitos de diversos campos diferentes, ndo
apenas da educacio, mas fambem da filos6fica, da arquitetura, da ciéncia, da literatura e da comunicaggo visual ( Rinaldi, 2012). A
transgressdo da ideia descontextualizada de Piaget levou Reggio, a comear experimentar aquilo que acabaria resultando na adogdo
de outra concepgdo — a de que o aprendizado das criangas se situa num contexto sociocultural e se dd por meio de inter-relacdes,
que requerem a construgio de um ambiente que “permita um movimento maximo, interdependéncia e inferacdo” (Malaguzzi,
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1999). Desse modo, veio a adotar uma perpectiva social construtora, na qual o conhecimento é visto como parte de um contexto
dentro de um processo de produgdo e significados em encontros continuos com os outros e com o mundo; a crianca e o educador
sio compreendidos como coconstrutores do conhecimento e da cultura (Rinaldi, 2012).

0 conhecimento é construido nas criancas por meio das atividades, com experimentacdes pragmaticas e livres, e com
participagdo nas atividades — “a crianca faz parte do contexto, um participante do sistema que estd observando e interpretando; o
mundo no qual vivemos é sempre nossa construcio — inevitavelmente” (Maturana, 1991, p.49).

Reggio trabalha a pedagogia da escuta, para Derrida (2004), a pedagogia da escuta é a escuta do pensamento, uma
abertura para a diferenca do outro, tentando escutar o outro em sua prépria posicdo e experiéncia sem tratar o outro como igual;
um trabalho com ética requer que o educador pense no outro como alguém que ele ndo pode aprisionar o que desafia todo o cendrio
da pedagogia. (Derrida, 2004).

Segundo Rinaldi (2010) a divida, a incerteza e sentimentos de crise sdo vistos como recursos e qualidades para valorizar-se
e oferecer condicdes para abrir-se e escutar, e requisitos para criagdo de novos pensamentos e perspectivas; a aprendizagem ndo
pode ser vista apenas como uma atividade individual, que pode ser documentada por um Gnico feste, mas ao contrdrio, como
uma atividade em grupo. As habilidades, o cultivo da ciatividade; o respeito pela familia e o envolvimento com a comunidade;
a atengo ao crescimento cognitivo e a preocupacdo com questdes de temperamento e emogdes norfeiam o trabalho de Reggio (
Edwards; Gandini, Formam,1999)

CONSIDERACOES FINAIS: A abordagem italiana que leva em conta todas as formas de expressdio da crianca (arte, desenho,
pintura, leitura, escrifa, entre outras) destacou-se como uma das altenativas mais adequadas a construgdo deste projefo. O espaco
também foi fundamental para o trabalho, criando indmeras situacdes estimulantes num ambiente rico e diversificado. A liberdade,
a acessibilidade de diversos materiais, objefos, jogos, brinquedos, desenvolveram atividades mais criativas, de imaginacdo, de
autonomia. Importante ressaltar que as familias estiveram presentes e acompanharam o projeto durante o decorrer do ano e que o
vinculo de afetividade entre escola e familia foi fortalecido com esta experiéncia educacional.

Considera-se que diante do exposto, cabe ao adulto permitir a quebra de um ambiente de estabilidade e rotineiro que existe
na grande maioria das salas de aula, abrindo espagos para situacdes imprevistas, com grande possibilidade de manipulagdo de
materiais diversos e linguagens, uma escola com um conceito pluralista, capaz de desenvolver uma escuta sensivel ds descobertas
das criancas que vivencia o aprendizado como prdtica. A escola assim passa a ser uma oficina de aprendizado e saber.

Palavras chave: projeto; arte; conhecimento
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Ensino midiatico - muitas ferramentas pela educacao

Autor: Fabio Rogério dos Santos
e-mail: fabio_sociologo@yahoo.com.br

Este resumo tem como objetivo relatar a experiéncia do uso de materiais audiovisuais imagéticos como ferramentas de ensino-
aprendizagem na disciplina de sociologia para o 1° ano do Ensino Médio de uma escola da rede piblica de Piracicaba sob o tema
lluminismo, ministrado durante o primeiro bimestre de 2013. Este tema foi elencado por mim, professor de sociologia, seguindo
cronograma de conteddo do caderno de sociologia da Secretaria de Educacio de Sao Paulo, que na situagdo de aprendizagem 2

|II

orienta o ensino do topico: “0 homem é um ser socia

Compreendendo que a educagdo ndo & um processo mecanico e refilineo, menos ainda dado a priori, o primeiro momento
de didlogo entre eu e os alunos consistiu na estratégia de se compreender o nivel de entendimento por parte de tais alunos sobre o
significado de o homem se constituir como um ser social. Mediante a provocagdo, os alunos levantaram diversos aspectos sobre o
assunto, como: a definico de homem, de sociedade e a relacdo entre esses dois elementos que culmina na relacdo social, dentre
outras ddvidas e curiosidades.

Por conseguinte, identifiquei a necessidade de construir um confeddo com diversas informagdes sobre a humanidade para
facilitar a compreensdo do tema pelos alunos, pois, o desenvolvimento mental ndo é independente da estimulagdo do meio; a
relacdo “individuo/meio” é de interdependéncia (BRIDI, 2009, p. 58).

Para tanto, foram elencados os seguintes itens para abordagem do tema dentro da situacdo de aprendizagem, i) um
breve relato sobre as concepcdes de entendimento e definigdo sobre o homem no decorrer da historia da humanidade, ii) o que &
sociedade, no sentido de mundo social, pais, estado e cidade e iii) formas de organizacdo social.

A respeito do primeiro item, que procura identificar “as concepgdes de homem na histéria”, usei um fexto do livro ‘A escola e
o conhecimento’, de Mdrio Sérgio Cortella respondendo a pergunta do que significa ser humano. A esta indagacio, Cortella (2011,
p. 25-26) responde da seguinte forma: um individuo entre outros 7 bilhdes, de uma Gnica espécie entre 3 e 30 milhdes diferentes,
de um planetinha de 5° grandeza, que gira em torno de uma estrelinha entre outras 100 bilhdes, que compdem uma galdxia
de outras 100 bilhdes, presente em um dos universos existentes, de forma cilindrica se expandindo hd 15 bilhdes de anos, esse
universo se extinguird dentro de alguns outros bilhdes de anos pelo esvaziamento de sua matéria e energia. Além disso, abordei
algumas definicoes de homem construidas por pensadores como Aristételes — “O homem é um animal racional”; Platdo — “o
homem é um bipede implume”; e Fernando Pessoa — “o homem é um caddver adiado”.

Trouxe também um relato de que ao longo do processo de construgdo do conhecimento, o conceito de homem caminha a
milhares de anos, tendo caracteristicas alteradas de acordo com a corrente tedrica de cada época, passando sua esséncia pelas dreas
do espirito, das ideias e da matéria, de forma separada ou algumas vezes com duas ou trés caracteristicas unidas. Para se entender
um pouco desta mutaggo sobre o que é o homem, discori sobre o que formularam alguns dos principais filsofos.

Sobre 0 segundo item, “o que é sociedade”, utilizei textos de Renato Ortiz do livro ‘Mundializacto e Cultura” (1994), que
aborda questdes de ferritorialidade e globalizacdo. Cita um modelo tenitorializado de sociedade, de uma economia-mundo, e de
um mapa cultural, no qual o homem agora é cidaddo do mundo. Ortiz exemplifica com a historia de um alemdo que, vigjando
para o inferior da China, ld sente-se um “peixe-fora-d“dgua” devido ao costumes locais, mas ao chegar a outro pais - Hong Kong —
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sente-se confortdvel pelas caracteristicas e estruturas europeias do local. Além de caracterizar como global o modelo de alimentacdo
imposto pelo McDonalds em boa parte do mundo e os meios de comunicagdo atuais.

Para o terceiro item, “formas de organizagdo social”, na terceira aula, abordei sobre algumas formas de organizagdo social
humana, desde as formas da pré-historia, grupos tribais, sociedade escravocrata grega e cidades-estado, império romano e o
modelo feudal, que foi a base para iniciar explicagdo sobre o tema lluminismo.

Para ensinar o tema, levei os alunos a sala audiovisual, que possui corfinas pretas grossas, que possibilita criar num
ambiente fotalmente escuro. Dentro da sala, jd escura, havia colado no teto uma série de figuras em fileira que faziam um caminho
descendo pela parede até a altura de uma carteira escolar. Para comegar a aula, acendi uma lanterna criando um ambiente de
viso Onica, e iluminando a primeira figura denominada “A criacdo de Addo” pinfada por Michelangelo na capela Sistina/Vaticano,
explanei sobre o pensamento teocentrista na relagdo Deus x homem, posteriormente, outras imagens iluminadas mostravam como

era a soberania de Deus sobre o homem e como este era considerado.

Assim, fui mostrando o pensamento do homem sobre vida, religido, sociedade, o céu, o inferno e o outro, percorrendo o
trajeto da transicdo do pensamento teocentrista ao homocentrista. Durante a aula fui iluminando as imagens e falando o que estas
representavam. Ao chegar com a luz no nivel da carteira, iluminando a Gltima figura que mostrava a libertaco do homem sobre a
religido e sua emancipacdo mental e social. Para isso, foram usadas 15 imagens impressas.

Ao terminar as figuras, as luzes foram acessas e na sala havia uma mesa montada com refrigerantes e bolachas de diversos
sabores, quando conclui que pelo pensamento lluminista os homens agora poderiam fazer suas proprias escolhas, esfando no
centro de sua vontade. E que no controle, podem escolher suas acdes, seu modo de pensar, suas feorias, seus valores, no que
acreditar e o que sequir. Para a aula seguinte, os alunos foram convidados a pesquisar sobre moral, posto que ensinaria sobre éfica,
para conhecermos qual é a diferenciacto entre ambas e construir um mural sobre o assunto a ser exposto a toda d escola. Sobre essa
questdo, o trafado foi o de debater os valores que carregamos na vida e como aplicamo-los nas situacdes vividas com ética e moral.
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Articulacao de maltiplas linguagens pelas
artes: um prototipo didatico

Autor: Fldvia Danielle Sordi Silva Miranda
e-mail: flaviasordi@gmail.com

Pensar o papel da escola frente a um mundo globalizado, multifacetado e permeado por diversas linguagens torou-se
imprescindivel. Diante disso, este frabalho busca apresentar a experiéncia de uma proposta diddtica desenvolvida a partir da crenca
que, no “novo” e “multi” mundo que se configura, trabalhar com elementos culturais e artisticos é pertinente maneira de a escola
lidar com a questdo da Educacdo. As artes sdo ferramentas para articular a diversidade (CASTELLS, 2003) e poderoso instrumento
de (re)construcio social. Por outro lado, trabalhar na escola com diferentes linguagens, converte-se em canal por meio do qual
estudantes podem passar a infegrar praticas letradas que ndo dominavam, aumentando suas participagdes sociais. Assim, cientes
da existéncia de uma frequente lacuna entre a vivéncia cotidiana dos alunos, as mudangas sociais e as praticas linguisticas escolares,
serd exposto um material elaborado na tentativa de melhor relacionar o mundo daqueles com estas, focalizando, necessidade de

trabalho com mdltiplas prdticas de letramento(s) em vdrias esferas de afividades humanas, com vistas a auxiliar na formaggo
de sujeitos que possam ser protagonistas sociais. Assim, foi desenvolvido um material que inclui diversas producdes culturais e
artisticas (géneros), em um primeiro momento, consideradas proximas aos alunos, como mdsicas populares, programas televisivos
e redes sociais da internet para, posteriormente, abordar os géneros jd canonizados, como a cronica e o artigo de opinido. Além
disso, procurou-se trazer ndo somente géneros escrifos, mas orais e em diversas midias, em contrapartida aqueles consagrados pela

escola, tanto para suas andlises, como para a producdo deles.

Algumas arfes mais (re)conhecidas foram focalizadas no material, sobretudo, aquelas que integram as conhecidas sete artes
do mundo, de acordo com o Manifesto das Sefe Artes (1923), a saber, msica, danga, pintura, escultura, teatro, literatura e cinema.
Intentou-se sempre partir do confexto social do aluno para leva-lo ao conhecimento de outras prdticas, inclusive as mais privilegiadas
socialmente e aos seus espaos de circulagdo. Ademais, englobou-se o que se denominam como “novas artes”, ou seja, fotografia,
historia em quadrinhos, jogos de computador e video e arte digital, pensando em toda a revolugdo proporcionada pela emergéncia
e dirculacdo tecnoldgica recente. O objetivo principal foi produzir um material diddtico que dé “voz” aos estudantes e leve-os a
procedimentos criticos de leitura e produco, além de denunciar que a escola precisa (re)pensar alguns conteddos e metodologias
de ensino, visto que novas prdticas tém implicacdes para sua agdo. Com o material, indicam-se algumas possibilidades de trabalho
em contexto escolar e busca-se ajudar na reflexdo sobre qual seria a fungdo da instituicdo escolar em um mundo globalizado que,
em tese, facilita e permite a intervencdo de todos os individuos.

Por outro lado, a proposta diddtica desenvolvida visa contribuir com uma metarreflexdo para o professor, posto que
tecnologias digitais t8m gerado impactos nos modos de ler e produzir textos e, portanto, para leva-las a sala de aula, é preciso que
sejam trabalhadas e analisadas pelos docentes: é papel da escola e dos professores reconhecerem que a virtualidade ndo abarca
unicamente o entretenimento, mas pode educar os estudantes para a ética, a estética e a aitica (por meio de e em diferentes
linguagens e midias), objetivando que os alunos produzam significados e sejam protagonistas na sociedade em que vivem. 0
material produzido foi denominado Projet(o)arte e trata-se de um protdtipo diddtico elaborado para alunos de Ensino Médio, cuja
finalidade é levar os estudantes d leitura, @ andlise e d produgdo textual de maneira critica, a partir do conhecimento de diversos
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objetos culturais e artisticos (msicas, obras de arte, filmes, documentdrios etc), os quais promovem experiéncias estéticas e de
criagdo com a linguagem para que sejam trabalhados conteddos relacionados a valores éticos. Refletindo sobre os conflitos com
que a sociedade se depara, sejam eles de ordem social, politica, cultural, econdmica, religiosa, linguistica, entre outros, trabalhou-
se com um eixo femdtico que abordasse as intolerdncias.

Como pressupostos tedrico-metodoldgicos e com o propdsito de desenvolver atividades de leitura e producdo em que o aluno
se posicione como leifor critico de diversos géneros discursivos baseou-se na teoria de Bakhtin sobre os géneros, segundo a qual
cada esfera da atividade humana é um lugar de circulagdo de discursos, ou seja, o uso da lingua se efetiva na forma de enunciados
(orais, escritos e multimididticos) que se constituem nessas esferas. (BAKHTIN, 2003[1952-1953/1979]).

" ou

0 protdtipo diddtico foi dividido em trés etapas temdticas que compreendem “Infolerdncias visiveis”, “Intolerdncias (in)
visiveis” e “Intolerdncias intolerdveis”: que ocorrem em diversos contextos, inclusive no escolar e que precisam ser discutidas
para que haja uma transformac@o. De maneira geral, as trés etapas estdo constituidas de orientacdes aos alunos que justificam e
apresentam as atividades; das proprias afividades; de comentdrios aos professores, boxes destinados aos alunos com indicagdes
de sites, informagoes e até mesmo curiosidades. Em alguns momentos, foram propostos projetos extras para serem trabalhos em
grupos e que envolvem professores de vdrias disciplinas, ou seja, propostas interdisciplinares.

Outra preocupacio do material foi levar os estudantes/leitores a perceber que, diante de tantos efeitos gerados pelos
multiletramentos nos processos de escolarizacdo, € igualmente importante que os proprios alunos entendam a maneira como as
tecnologias geram capitais determinantes das estruturas sociais e relacdes de poder que t8m impacto nas prdticas sociais e que
tipos de habilidades sdo necessdrias para serem sujeitos nessa nova realidade. Trata-se de identificar, pensar, refletir e perceber o
que se agrega, entendendo criticamente como se dd a construcio de sentido nesses processos de convergéncia (multimididtico) e
relaciond-los ainda ds situagdes sociais, sendo a arte um dos instrumentos para isso.

Enfim, a apresentagdo da experiéncia desse material espera que educadores e a sociedade em geral se conscientizem de que
mudancas de atitudes sto necessdrias para a educacio e a proposta diddtica elaborada buscou ser um passo nesse longo caminho
que se fem pela frente nos meandros da educagdo brasileira.

Palavras-chave: linguagens, géneros, prdticas letradas

Escola-Universidade - Didlogos 5 7



Auséncias e emergéncias de um fim
de verdo: o Bode e Nicolélis

Autor: Gloria Pereira da Cunha
e-mail: glocunha@yahoo.com.br

.. 0. grande desafio que eu penso que a educagdo tem: &, realmente, ver como é que hoje, na nossa sociedade, a gente
produz duas grandes realidades que ndo existem e que sdo fundamentais: uma é aquilo que eu chamo de a “sociologia das
auséncias”, é esta auséncia, a auséncia do discriminado, a auséncia do inferior, a auséncia do residual, @ auséncia do afrasado, e
poderiamos falar de milhdes de pessoas. (Boaventura de Sousa Santos)

Observar a producdo dessas duas grandes realidades — auséncias e emergéncias - na educaco tornou-se um vicio para mim.

Viajo para o Recife, faz quatro anos, para tocar maracatu de baque virado no camaval. No e ndo meu caro leitor, ndo estou
falando desse Recife bonitinho que vocé vé pela televisdo e nem é o maracatu das oficinas que culminam com as apresentagdes na
Rua da Moeda aos domingos.

£ o maracatu da comunidade do Bode, da nacdo Porto Rico e Encanto do Ping, feito com sangue e suor, insisténcia e
resisténcia, discriminado/ inferior/ residual/ atrasadoe, no meio dos preparativos, cansada, me pergunto: porque as pessoas daqui
gasfam tanta energia, fempo e dinheiro com isso? e, pior ainda me pergunto: porque EU fico, porque EU volto?

Pergunto para outros batugueiros, para os que insistem em voltar a mais tempo do que eu, e a resposta ndo sio palavras, me
dizem... Mentira! s6 temos palavras pra responder mesmo sabendo, como Saramago, que Com as palavras todo cuidado é pouco,
mudam de opinido como as pessoas.

S6 temos palavras

Certa vez Kapitto - que ndo comanda um navio, mas o gongué - me disse que voltamos pro Bode para termos histdrias para
confar o ano inteiro.

Boa resposta, boa resposta!, ainda mais pra quem gosta de historias como eu...
Mas escute!
entre um batuque e outro, sussurram historias...

historias de uma rainha, dona Elda Viana, que foi professora de disciplina, que ensinava os meninos e meninas a ouvir o
hino e a cumprimentar os professoras, a falar com os adultos, a esperar a hora de fazer cada coisa, mas faz muito tempo minha
filha, faz tempo. E diz que ds vezes uns homens graaaandes, passam ai pela frente e me veem e falam: dona Elda, a senhora me
fez homem:; divertindo-se, me pergunta: minha filha, o que as pessoas vdo pensar de mim!!!

Numa terra de “bonde das maravilhas” a ex-professorinha da ex-OSPB tem suas razdes. . .

Aos poucos vou sabendo mais dessa “escolinha” da dona Elda. Ela comecou com aulas de reforco, uma vez por semang,
cobradas, onde ela fazia com as criangas as licoes porque os pais ndo sabiam fazer, ensinava tabuada e as palavras.

As criancas comecaram a aparecer em outros dia, comiam por |d e se integraram na vida do maracatu e do terreiro, da religdo
dos orixds. Faziam parte da corte real do maracatu e aos pocuos foram incorporados no grupo de batuqueiros.
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Muitos morreram jovens, nas mdos de algum dos lados do trafico. Aqui a realidade é fragil, sem suporte.
Eu ndo sou apenas aquilo que sou. Sou também o que posso ser.

[grita um sussuro]

Posso sonhar com que uma outra educaco possivel.

Porque ndo? Pensar num projefo educacional no fim do mundo que tem como obietivo [é] proporcionar a 1 milhdo de
criancas, nos proximos 4 anos, acesso a um programa de educacio cientifica pblica, protagonista e cidadd de alto nivel.

A Ruth Joffily - educadora “freinética”, amiga revisora e interlocutora de minha dissertagdo — é fa de Miguel Nicolélis e seu
trabalho no projeto do Instituto Internacional de Neurociéncias de Natal, Rio Grande do Norte. As dicas dela sdo sempre preciosas
e numa visita rapida a Jodo Pessoa recebi um presente: era o dia de uma conferéncia dele na UFPB.

Esperava ouvir o nobélico cientista falando seu projefo mais imediato e mididtico: fazer um vivente cadeirante andar 10
passos e chutar a gorduchinha na estréia do Campeonato Mundial de 2014 com o suporte de um exoesqueleto comandado por
seu proprio cérebro.

Todas as pompas: reitora e pro-reitores, professores, muitos doutores e nosso mais premiado cientista comega a falar de
EDUCACHO!!

Ndo e ndo! Ele ndo falou de curriculos e pesquisas de universidades, mas de transformar o Brasil, por meio da prética
cotidiana do sonho, da democracia e da criado cientifical...]. Delirios de erradicar a miséria, revolucionar a educacdo e construir
uma sociedade justa e verdadeiramente inclusiva.

Essa escola jd existe desde 2003 e oferece o ensino das ciéncias a criangas e adolescentes da rede pdblica do 6° ao 9° ano
da Educagio Basica. £ um centro de educacio cientifica, com trés unidades (Natal e macaiba — RN e Serrinha — BA), para 1400
criangas e jovens com idades entre os 11 e os 17 anos, oriundas de escolas poblicas da regido.

E escola, diz Nicolélis, utilizard o método cientifico como ferramenta pedagdgica essencial, combinando a filosofia de vida
de dois grandes brasileiros: Paulo Freire e Alberto Sanfos-Dumont.

E, na semana outra noticia: ministra da Cultura fala da criacdo de varios CEUS das Artes e dos Esportes, adaptacdes das
Pracas dos Esportes e da Cultura; espagos que valorizam o infercimbio entre as expressdes artisticas e a formac@o de artistas, com
bibliotecas de arte, telecentros e cursos e junto deles anunciou o Vale Cultura, que possibilitard uma nova maneira de incluso
cltural.

Mas Boaventura analisou agdes de ongs, comunidades, e eu aqui a falar de projefos de governo ou que recebem polpudos
fundos do governo federal e mesmo do exterior e as chamo de emergéncias

Enlouquedi?

Sou do tempo dos colégios vocacionais, quem lembra? e vi também dois projetos incriveis de ensino de mdsica em escola
serem abortados por que eram do antigo governo. A minha filha foi da primeira turma do CEFAM, cadé eles???

Nesses Brasils, tudo é emergéncia!, fundamentadas em passados presentes de auséncias.
Palavras-chaves — auséncia, emergéncia, Boaventura de Sousa Santos
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A musica na formacao da crianga

Autor: Graziela Higa Itiroko
e-mail: ghigaitiroko@gmail.com

Co-autores: Sueli Mendes N. de Souza; Erci Maria de S. S. Ferreira

Observando a necessidade de envolver a crianga no mundo da mdsica e instrumentos musicais para que ela desde cedo
jd va construindo para si “o prazer pela misica” e ser capaz de “expressar-se através da misica”, buscando assim um repertorio
seu, vimos a oportunidade de participar do curso “Musicalizando Campinas” em 2010, onde encontramos subsidios para estar
desenvolvendo o trabalho com CHP na drea da misica. Nada melhor que a misica para desenvolver habilidades artisticas na
crianga que, enquanto sujeito constrdi conhecimento e desenvolve seu lado afefivo e intelectual

Algo muito importante e pouco compreendido é que um processo de construgdo envolve processos de reconstrugdo, e que os
processos de coordenagdo, integracdo, diferenciacdo, etc. também sdo processos construtivos.

A misica é a base para a realizacdo desse projeto, pois é um meio de comunicacdo que tem como obietivo primordial levar
a crianga a base para expressar seu lado afetivo, intelectual e o seu gosto musical, através das letras, gestos, dancas, manuseio
de instrumentos da bandinha, através de estruturas linguisticas proprias, o que o diferencia dos outros meios de comunicagdo.
Considerando de extrema importancia o conhecimento desse meio de comunicado, que estd presente na vida da crianga, seja direta
ou indiretamente. Iniciamos nosso trabalho entregando a cada crianga fitas coloridas feitas com papel crepom, e propusemos que
mexessem a fita a partir do que escutassem e sentissem na misica.

A alegria e interacdo das criancas entre si e com a prdpria cangto evidenciava que ndo era necessrio nenhuma grande
orientac@o quanto a percepedo do ritmo e da intensidade, o que é natural das crianas.Com o objetivo de possibilitar o acesso dos
alunos aos diversos desdobramentos da msica: canto, danga,expressao corporal; desenvolver o hdbito de ouvir misicas;conhecer
a elaboragio de instrumentos musicais;confeccionar instrumentos com sucatas;incentivar a Parficipacio nas mimicas das
msicas;estimular as criancas a participar de brincadeiras e jogos cantados e ritmicos; participar de situacdes que integrem musicas,
cangdes e movimentos corporais;ampliar as possibilidades de inscricio da crianga no meio cultural em que vive. A metodologia
a ser utilizada nesse projeto serd a apresentacdo de misicas com diferentes estilos de ritmos que possuem, e os instrumentos
utilizados , deixando que eles explorarem bem os instrumentos da bandinha, comentar com colegas quanto aos sons produzidos.
Este confato com o material é muito importante para que haja um entrosamento do aluno com @ mUsica e os instrumentos .Apds
alguns dias de trabalho realizar uma sondagem , para sentir o quanto os alunos ja conseguem entender como mdsica & importante
na vida das pessoas e o que jd conhecem ,elaboragdo de cartazes com figuras de instrumentos;trabalhar o nome dos instrumentos
musicais ,fazer com que os alunos identifiquem cantores conhecidos, fazer um painel com recortes , escrevendo o nome e o ritmo
que cada um canta.Ainda fizemos uma confeccio de instrumentos com materiais reciclaveis . Utilizamos CDS, DVDS, aparelhos de
som, revistas, jornais, sucatas, tesoura, cola, cartoling, lapis , canetinhas, sulfite. A avaliagdo foi um processo continuo, através de
observacio e acompanhamento do trabalho desenvolvido junto com os alunos.

Palavras-chaves: crianca, misica e habilidades
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De maos dadas na roda da danca: circulando valores

Autor: Jaqueline de Meira Bisse
e-mail: jaqueline_bisse@yahoo.com.br

Integrada ao programa curricular da escola, na EMEF Padre Francisco Silva, pensamos a educagdo fisica como uma disciplina
que reflete e elabora o corpo e sua cultura. E, como toda a cultura é também dotada de uma histria, cabe ao professor localizar
tais praticas sociais, reconstrui-las e sistematizd-las, uma vez que cada uma delas é dotada de uma técnica e um potencial de
expressividade. O professor , portanto, produtor e mediador na produco de logicas e sensibilidades corporais. O ser humano, de
acordo com as teorias de aprendizagem social, desenvolve-se em busca de uma individualidade, de uma identidade singular e de
uma produgdo social especifica. Desta maneira, a Educacdo Fisica abriga um amplo repertdrio de movimentos que, aos poucos,
serd delimitado, re-elaborado e aprofundado, de acordo com os interesses dos estudantes. Espera-se que o estudante, durante o
processo de ensino e de aprendizagem, diante das experiéncias vividas, reconhega as potencialidades de desenvolvimento e de éxito
nas suas acdes e também compreenda suas dificuldades, mas seja capaz de encontrar solugdes para a resolugdo dos problemas. No
cofidiano das aulas primaremos por: respeito por si mesmo, respeito pelo outro e responsabilidade pelos nossos atos.

0 trabalho nos cinco anos iniciais do Ensino Fundamental tem base na ampliagdo e diversificagdo de movimentos, na
experiéncia sensivel. Uma infancia, vivida com sensibilidade, criatividade e sentido, se estende no adulto que ndo se desumaniza
no encontro com a ciéncia e a tecnologia. O desenvolvimento da cooperacdo como um exercicio de co-responsabilidade para o
aprimoramento das relagdes humanas em todas as suas dimensdes e nos mais diversificados contextos, deixou de ser apenas
uma tendéncia, passou a ser uma necessidade. Na intengdo de promover o desenvolvimento da autonomia e o aprendizado da
cooperagdo e da participacdo social trazemos para o curriculo os temas da Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Trabalho
e Consumo. Isto ocorre a partir das opcdes diddticas, dos métodos, da organizacio e do Gmbito das afividades, da organizacdo
do tempo e do espaco que conformam a experiéncia educativa, ensinam valores, atitudes, conceitos e prdticas sociais. Trata-se
de um fazer conjunto, um fazer-se na cumplicidade entre aprender e ensinar. Desta maneira, o debate destes temas acontece
concomitantemente s prdticas especificas da disciplina, ndo em momentos especificos e sim a todo tempo, orientando nossas falas,
nossas agdes e as relacdes que estabelecemos com o conhecimento e com o outro.

Como professora dos terceiros anos do ensino fundamental, reconhego as dancas circulares como um movimento de danca
comunitdria difundida e recriada em diversos paises e um espago-tempo favordvel a difusdo de valores fundamentais d vida. Este
fempo-espago faz intervir, simultaneamente, os trés componentes de base da natureza infantil: seu instrumento fisico (corpo), sua
capacidade de pensar e refletir; e seu poder de imaginagdo, ao qual estd ligado o desenvolvimento de sua sensibilidade estética
e expressiva. Semanalmente finalizamos uma de nossas aulas na roda da danga, um momento de comunhdo e agradecimento.
A cada més uma danca diferente, para que eles fenham tempo de conhecerem, assimilarem e fruirem a danga de maneira mais
espontnea com o passar do tempo. O tempo da roda é o tempo de atengdo & nossa respiraco, reflexdo sobre as prdticas realizadas
na aula e restauracdo da unidade do grupo. As relagdes entre as criangas melhoraram muito. Estamos todos mais carinhosos uns
com os outros. Estabelecemos uma relacdo de confianca bastante forte.

Pensar a Etica em Educacio Fisica e honrd-la na roda da danga tem como objetivo possibilitar que as criangas sejam capazes
de: adotar atitudes de respeito pelas diferenas entre as pessoas, respeito esse necessdrio ao convivio em nossa sociedade; adotar,
no dia-a-dia, afitudes de solidariedade, cooperagdo e repidio ds injusticas e discriminacdes; valorizar e empregar o didlogo como
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forma de esclarecer conflitos e tomar decises coletivas; compreender o conceito de justica baseado na eqiidade. Aparece no didlogo
das maneiras de organizarmos as aulas de modo a possibilitar a fodos a participacio efetiva e o aprendizado. Aparece na eleigio
dos temas abordados nas aulas, do que dizemos, do como dizemos e do por que dizemos.

Pensar a Pluralidade Cultural em Educacio Fisica e honrd-la na roda da danga fem como obietivo possibilitar que as criancas
sejam capazes de: conhecer e valorizar as caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no teritdrio
nacional e que contribuem para a construgdo da identidade do nosso pais; reconhecer as qualidades das diferentes culturas; refletir
ariticamente sobre as desigualdades socioecondmicas e sobre as relagdes sociais discriminatorias e excludentes que permeiam a
sociedade brasileira; compreender a memdria como construgto conjunta, elaborada como tarefa de cada um e de todos; exigir
respeifo para si e para o outro; valorizar o convivio pacifico e criativo entre os diferentes componentes da diversidade cultural.

Pensar o Meio-Ambiente em Educagdo Fisica e honrd-lo na roda da danga tem como objetivo possibilitar que as criangas sejam
capazes de: identificar-se como parte integrante da natureza e sentir-se afetivamente ligado a ela, compreendendo a importancia
das atitudes pessoais nos processos de construgdo ambientalmente sustentdveis; perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural
e sociocultural, adotando posturas de respeito aos diferentes aspectos e formas do patriménio natural, étnico e cultural; adotar na
escola, em casa e na comunidade posturas que visem a garantir um meio ambiente sauddvel e de boa qualidade de vida.

Pensar o Trabalho e o Consumo em Educagdo Fisica e honrd-los na roda da danca tém como objetivos possibilitar que
as criancas sejam capazes de: identificar as relacdes de trabalho existentes, suas transformagdes e permanéncias no decorrer
do tempo histdrico, seu vinculo com as realidades locais, regionais, nacionais e mundiais; reconhecer a existéncia e a ocorréncia
de discriminacdes e injusticas em situacdes de trabalho e consumo adotando uma postura de repidio contra todo o tipo de
discriminaco de classe, origem, género, etnia e idade.

A vida humana ndo é uma linha reta, mas um entrecruzamento de tempos...De tempos que tecemos cotidianamente.

Palavras-chave: dancas circulares; valores humanos; educagdo fisica.
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Eco ledo

Autor: Katia Guimaraes
e-mail: katia.artes7@gmail.com

A sustentabilidade é um tema que vem sendo muito discutido na midia e que devemos colocar em prética nas nossas vidas
com mudancas necessdrias e muito bem vindas.

Como colocar esse assunto para as criancas? Como fazé-las entender a importdncia da sustentabilidade e que nossas atitudes
de mudangas vdo colaborar para salvar nosso planeta e a nés seres humanos?

Temos direitos e deveres para com a sociedade e para com ao nosso redor (natureza, animais, dgua, energia, os idosos, a
politica, a reciclagem e o destino do lixo, a vida). Com esse objetivo , foi trazida a vivéncia do aluno de sua casa para a escola,
pois assim, poderia se trabalhar o conhecimento deles, suas experiéncias e expectativas dentro desse paco importante que seria :
-0 que fazer para confribuir com a sustentabilidade e que mudangas conscientes eles poderiam fazer dentro de suas vidas. Foram
assistidos videos, feitas pesquisas, entrevistas com seus pais e vizinhos, percorridos os arredores da escola, na propria escola ,onde
moram e vivenciado o que deveriamos mudar. Foram aberta discusses que eles mesmos trouxeram (o abandono e maltrato de
animais, o descaso com os idosos, o descaso dos politicos, o lixo jogado nos terrenos baldios e nas ruas, o descaso com a natureza,
a importancia de se reciclar e no caso deles, que o passam caminhdes de reciclagem nas ruas onde moram ,a ajuda e importancia
do senhorzinho que passa com seu carrinho pegando latinhas e papeldes(respeito com o proximo), a economia da energia e dgua
em suas casas, a importtncia da limpeza onde moram e com eles mesmos( higiene pessoal), a importtincia dos alimentos para ndo
haver o desperdicio os gastos necessdrios em uma casa .

Conclusdo: eles mesmos acharam as respostas juntos, havendo assim um enriquecimento muito grande da parte deles
e da minha parte, pois nds sabemos que nds educadores além de ensinar, orientar, temos o poder de mudar pensamentos,
vidas com nossos ensinamentos e orientagdes e femos o dever dentro da educacdo de formar cidaddos criticos, conscientes
dentro da nossa realidade.
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Memorias de Vovo Katita

Autor: Katia Regina de Souza Queiroz Villalba
e-mail: katiavillalba@yahoo.com.br

Sou professora desde meus dezoito anos, minha primeira formaggo foi o antigo Magistério Escola Estadual Cyro de Barros
Rezende, Valinhos, com quatro anos de formacio, uma experiéncia muito rica e uma paixdo intensa pela profissdo. Sempre
trabalhei com Educagdo Infantil, buscando formaco desde o principio, fato que me permite aperfeicoar minha prdtica, no mesmo
momento em que a fundamento. Trabalhei por doze anos em uma Insfituicdo Filantropica, dos quais oito fui professora e assim
que me formei em Pedagogia Plena, pelo Centro Universitdrio Nossa Senhora do Patrocinio, localizada em Itu, com aulas didrias
e presenciais, do ano de 1997 a 1999, a Instituigio me convidou para assumir o cargo de Pedagoga, foram quatro anos de
experiéncia. Durante este periodo passei no concurso para Professores de Educagdo Infantil SME, em Campinas, um sonho e hoje
uma realidade e um percurso rico em experiéncias e vivencias. Participo anualmente de grupos de formagdo e recentemente me
especializei em Educacdo Infantil, pela Unicamp em parceria com a SME, digo uma experiéncia realmente muito rica com Anna
Licia Goulart, Patricia Prado, Mdrcia Gobby, Sueli Amaral e outras.

Estar a frente de um didlogo requer muita responsabilidade e pesquisa, estudo e postura frente aos participantes,
para mim serd um desafio estar do outro lado, como ministrante, mas acredito que serd uma forma de enriquecer minha
experiéncia e mediar o mesma @ outras pessoas com os mesmos propasitos que os meus: uma Educacdo Infantil de qualidade
que respeite a integridade da criana; sua infancia vivida em um espaco pdblico apropriado; sua produgdo de cultura infantil
e seu desenvolvimento sdcio emocional.

No ano passado participei do Semindrio do Naed Norte, fiz uma apresentacio de uma personagem teatral, a Vovd Katita, ela
id tem seus quinze anos de existéncia, muitas criangas se lembram dela e de sua mala mdgica, de onde saem suas histrias dentre
tantas coisas, que nem todo mundo sabe, pois ela é mdgica e tem vontade propria...

Na época sugeriram que eu pensasse em um curso que contribuisse com monitoras e professoras, para criarem seus proprios
personagens, ainda cusfomizassem algo para o desenvolvimento de temas ou eixos norteadores da SME, de forma lGdica. Saliento
que jd fiz apresentacdo da Vovo Katita na época da Escola Viva, na Fumec e em muitos outros lugares.

Realizei o curso no primeiro semestre do ano passado e realmente fiquei satisfeita com os resultados, o trabalho
lodico favorece a sensibilidade e a capacidade do adulto ser natural com a crianca e mediar seus conhecimentos e a
ampliagdo de sua cultura.

Acredito que a histdria da Vovd Katita pode encantar e favorecer um didlogo nas relagdes entre adultos e criangas através da
fantasia e da literatura infantil, bem como podemos dizer que esta personagem se encaixa na linguagem teatral e na arfe como
meio de estabelecer as relacdes com as criancas e sua propria cultura.

Com esta personagem descobri uma forma de vivenciar a fantasia, causar suspense, despertar curiosidade e chamar a
afencdo de criancas e adultos para valores da vida como amor, esperanca, alegria e sensibilidade. A Vovo Katita quer levar sua
histdria, quer ousar pelos mundos da fantasia de forma que proporcione momentos de reflexdo sobre a infdncia, o ser crianca,
presente em nds seres humanos; razdo pela qual, eu como sua criadora, estou vintes anos trabalhando com criangas pequenas, pois
bem sei que neste processo o inesperado se forna inusitado; o imprevisto se forna infencdo e as reacdes se tornam licoes para vida.
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Este & um pequeno passo para quem jd caminhou muito, mas sabe das responsabilidades de cultivar a esséncia desta personagem,
um exemplo disso é uma de suas memorigs...

“Quando o pai da Katia faleceu eu é que fiquei de luto, ndo tinha vontade de encantar os pequenos, assim fiquei por
dois anos. Todavia a Kdtia usava apenas minha mala, sem eu saber, sempre que a usava dizia aos alunos: - Ndo contem
para Vovo Katita.

0 deslumbre com a mala ndo era tdo bom quanto ela esta comigo, apds os dois anos voltei a escola, muitos alunos ainda
esfavam 1d, vejam o que aconfeceu: um pequenino dedurou a Kdtia, eu com todo meu jeito, coloquei a mdo no meu peito e disse
que estava com “parpitacdo”; uma crianga mais que depressa desmentiu o colega e disse: - Néo figue nervosa. Com seu dedo pediu
o siléncio, assim vendo sua reagdo percebi o quanto sou verdadeira na imaginacdo das criangas. Essa apresentacdo foi uma das
mais bonitas que jd fiz & uma memaria linda!”

Com amor, Katia Villalba.

Palavras Chave: Linguagem featral, histdrias e fantasia.
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Cultura, arte e educacao no dialogo com o curriculo:
um relato de experiéncia de ampliacao de jornada de
uma escola publica da cidade de S3o Paulo

Autor: Kenya Paula Gonsalves da Silva
e-mail: kpaula@usp.br

Co-autores: Mauricio de Sousa

Resumo: Este trabalho tem como objetivo apresentar a experiéncia de uma Escola Publica da cidade de Sao Paulo que, a
contar de 2012, buscou ampliar da jorada de estudo dos alunos de cinco para sete horas didrias a partir do desenvolvimento
de atividades de contraturno. O foco estd, por um lado, na atuagdo da Coordenacio Pedagdgica que, juntamente com o grupo
de professores, julgou relevante o incentivo e a proposicdo desta acdo considerando as demandas da comunidade, a escassez de
recursos de cultura, esporte e lazer no bairro diagnosticada em trabalhos de campo realizados pelos proprios alunos, e a import@ncia
e necessidade de ressignificacdo dos espacos importantes e ociosos da Unidade que poderiam ser empregados para este trabalho.
Dianfe da caracteristica de espagos ociosos dessa Unidade Escolar, a Equipe Gesfora adotou um novo olhar em conjunto com os
professores e conseguiu ndo apenas ressignificar novos espagos como a brinquetodeca, que passou a ter um uso regular de todo o
Ciclo | e ser utilizada para atividade de teatro, danga e cinema. Isto foi possivel com a instalacdo de equipamento de multimidia
neste espaco, possibilitando novos usos e adogdo de diferentes estratégias em sala de aula. Com a criagio de novos espagos, que
até entdo eram salas ociosas, destaca-se, nesse senfido, criagdo da sala para o desenvolvimento das aulas de misica e ballet. Este
novo olhar da gestdo escolar para os espagos refletiu também para o curriculo, pois estes projetos desenvolvidos no contraturno estio
sendo trabalhados, gradativamente, por todo o grupo e sendo incorporados a dinémica da Escola. O entendimento é o de que fanfo
alunos quanto foda a comunidade escolar compreendem, cada vez mais, que estas aulas t€m apresentado grande contribuicdo
no desenvolvimento cultural e cognitivo dos alunos. Um fator que merece destaque reside na importtncia dos professores serem
os responsdveis pela condugdo destes trabalhos, além da assungdo da proposta, o que, na opinido dos autores, qualifica a acdo e
contribui para o estabelecimento de outra dindmica dentro da Escola, devido ao vinculo jd estabelecido entre os professores e alunos
e a dimensdo pedagdgica que o professor jd tem. A possibilidade dos professores atuarem na condugdo deses projefos foi fruto
de uma legislacdo da Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de Sdo Paulo que possibilitou ndo apenas o pagamento das
horas excedentes de trabalho do professor, como também vinculou a realizagGo dos projefos a um dos instrumentos de evolugto
funcional do professor, o que aumentou o interesse dos professores. Aliado a este fator administrativo, a Gestdo Escolar, por meio
da Coordenagto Pedagdgica, entendeu a necessidade e importéincia do professor ter formagdo especifica para o desenvolvimento do
projefo. Ou seja, fodas as atividades desenvolvidas e a sua ampla aceitacio pela comunidade escolar sdo conseqiiéncias, também,
da formagdo especifica do professor que adota uma mefodologia pedagdgica adequada e dindmica para a realizagdo das atividades
com os alunos. Para o desenvolvimento e consolidacdo dos projetos de ampliagdo da jornada dos alunos foi necessdria a leitura
dos documentos oficiais que tratam deste tema, uma ampla discussdo sobre a concepgdo de escola de fempo infegral, seguida
pela construgdo e andlise dos projetos propostos pelos educadores com o estabelecimento de relagdo direta com as necessidades
da comunidade escolar, além da diversificacio das atividades escolares no contratumo. Foi realizada no final do ano de 2012 uma
pesquisa por amostra com alunos, pais/maes/responsdveis dos alunos de todas os anos/ séries. Nesta pesquisa revelou-se a grande
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aceitacdo aos projetos desenvolvidos no decorrer daquele ano, como também a necessidade de sua ampliacio para atender uma
gama maior de alunos no contraturno. Como resultado deste processo de construgdo e consolidagdo dos projetos de ampliagdo da
jornada dos alunos, tivemos em 2013 a ampliacdo das atividades, tanto em termos de quantidade de propostas quanto de nimero
de vagas, além da adesdo e valorizagdo da comunidade escolar, especificamente dos alunos e das familias, reveladas no processo
de inscricdo no ano de 2013. A leitura dos registros e andlise do processo como um todo revelam a importante contribuicdo da
Acio para a construgdo de uma nova organizag@o na Escola, bem como da importdncia da Escola se fornar um espaco educativo e
educador fambém no seu contratumno, ressignificando seus espacos e possibilitando aos alunos novas e diversificadas oportunidades
de vivéncia da arte, cultura e lazer. Muito embora seja consenso o reconhecimento da importancia dos trabalhos em questdo para
a Escola e a avaliagdo positiva por parte de todos os sujeitos da Unidade, destaca-se, nesse artigo, a necessidade de uma maior
arficulagdo das agdes( atividades de contraturno) com o curriculo escolar.

Palavras Chave: Escola Pablica, Ampliagdo Jornada, Curriculo



O Arbitrario Cultural Dominante e a Educacao
Escolar no Contexto Neoliberal: uma Analise
nos Ciclos de Formagao Humana em Itabuna

Autor: Lilian Lima Pereira
e-mail: lilianassessora@hotmail.com

Co-autores: Antonia Almeida Silva

No cendrio contempordneo a educagto é uma das questdes mais arroladas e discutidas, por se apresentar como um elemento
fundante e fundador na constituigdo das sociedades. Situada em algumas concepcdes com mera reprodutora da realidade em que
¢ inserida e, por outras, como aquela capaz de possibilitar a sua transformagto e a propria emancipacdo humana. Este artigo
objetiva analisar as relagdes entre a educagdo escolar e o arbitrdrio cultural dominante, que emergem na organizaggo por Ciclos de
Formagdo Humana, vigente na Rede Municipal de Ensino em Itabuna, a partir de 2002. Tragando um paralelo entre a concepgio
emancipatoria dos Ciclos que se define como uma politica de combate a exclusio e as condicdes de sua implantacdo no contexto
neoliberal na atualidade. Nesse sentido, busco um recorte mais especifico, no que tange a educao escolar e a superposicio de uma
determinada cultura em detrimento de outra, ou seja, de como o arbitrdrio cultural dominante pode se fortalecer numa sociedade
cjos principios se fundam no neoliberalismo. O lugar em que essa andlise ocorre é a Rede Municipal de Ensino de Itabuna, na
Bahia. Em Itabuna, os Ciclos de Formagdo Humana foram legitimados por meio dos documentos infitulados: Regimento Referéncia
da Escola Grapitna e Proposta Politico-Pedagdgica da Escola Grapitna — Ciclos de Formac@o do Ensino Fundamental. Serdo estes
os documentos referenciais do presente texto. O primeiro documento apresenta um breve diagndstico das taxas de matricula, evasdo
e repeténcia dos alunos da Rede Municipal, os eixos norteadores, os principios, os objetivos e a concepgdo do plano administrativo
e pedagadgico para os ciclos. Destaca que no ano de 2001, 14,3% da populagdo com idade superior a 10 anos era analfabeta,
aponta a alfa defasagem idade-série e a formagdo incipiente dos professores da Rede, corresponde a 77% que possuiam apenas
0 Ensino Médio, de um fotal de 1.300. Sdo estes apontados como fatores determinantes para a implantacdo do novo modelo
educacional. Com uma prefensa concepdo emancipatoria os Ciclos de Formagdo foram implantados, em 2002, do 1° ao 6° ano
e, apenas em 2003, do 7° a0 9° ano do Ensino Fundamental. Conforme a Proposta, a implantacio dos ciclos se justificava pela
necessidade de conceber um outro modelo de escola, a qual considerasse os educandos com suas dificuldades e necessidades de
aprendizagens, respeitando os seus diferentes ritmos.

Em tempos de globalizagdo, em constante movimento é evidente que a escola como instituicdo promotora do conhecimento,
responsdvel pela sua transmissdo e reconstrucdo, precisa reconhecer novas formas de se esfruturar que divergem da concepgdo
tradicional existente, o que, alids, é empreita de educadores, cientistas e pesquisadores mobilizados por pensar o desenvolvimento
humano e a educago escolar. Assim, novas formas de organizar a escola sio concebidas e partem de logicas disfintas do modelo
seriado, mais frequente no Brasil.Dialogamos para tanto com autores como Bourdieu (1996;2007;2010), Severino (2006),
Chaves(2007), Arroyo (2007;2011), Krug (2002;2012), Fernandes (2010), dentre outros, explanando os conceitos que fomentam
a problemdtica em debate. Em nivel mundial a organizacdo escolar por ciclos ocorreu em paises como Alemanha, Espanhg,
Estados Unidos da América e Argentina. Os estudos provenientes da linha de pesquisa Culturas, Formagdo e Prdticas Pedagdgicas,
a qual se vincula a pesquisa que origina esfe texto, propdem-se a enfender o trabalho docente, nos diversos niveis e modalidades
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de ensino, forna-se relevante a temdtica em questdo em funcdo do aumento de escolas organizadas em ciclos no Brasil e pela
atualidade das discussdes atreladas a educacio bdsica na contemporaneidade. Dar um novo tratamento aos conteddos herdados
pela tradigdo, auxiliar os educandos no desenvolvimento de seus saberes, colaborar para minimizar ou sanar as suas dificuldades
de aprendizagens fazem parte dos argumentos tedricos da nova escola em Ciclos, conforme o que delimita os seus documentos
normatizadores: a Proposta Politico-Pedagdgica da Escola Grapitna e o Regimento Referéncia da Escola Grapitna. Nesta Proposta
constam orienfagdes aos professores sobre a importdncia de projetos de trabalho, eixos temdticos, temas da vida, dentre outros
mecanismos, como imprescindiveis para favorecer praticas pedagdgicas mais adequadas  realidade dos alunos. Conceitos, muitas
vezes, desconhecidos pelos docentes e que segundo a Proposta vo de encontro a logica da organizagdo seriada, que traria em seu
cerne a seletividade e a excluso. Como cita Fernandes (2010), a maneira de viabilizagGo dos ciclos nas diferentes experiéncias
existentes ou jd passadas ainda ndo romperam com a logica seriada. Assim, no campo educacional, pode-se considerar que “os
professores incorporam certas disposicoes que conformam suas prdticas a partir de uma légica de funcionamento do trabalho
escolar, bem como fem suas agdes legitimadas socialmente” (FERNANDES,2009, p.96). Partindo de tais pressupostos pode-se
indagar: Na sociedade neoliberal, alicercada pelos principios do individualismo e da competitividade, como desconstruir uma
|dgica que situa a cultura de forma homogénea, e se contrapde a uma relacdo de equilibrio no trato com os elementos da cultura
popular? Como lidar com a sobreposicio de uma cultura em detrimento da outra? Responder as questdes, neste texto, reivindica
buscar a nogo de um arbitrdrio cultural dominante, conceito desenvolvido por Pierre Bourdieu, que significa “a preponderdncia
da concepgdo cultural dos grupos e classes dominantes, que é imposta a foda a sociedade por meio do sistema de ensino” (apud
NOGUEIRA, 2012, p.38). Tal imposicdo ndo aparece jomais em sua verdade inteira e a pedagogia nunca se realiza enquanto
pedagogia, pois se limita & inculcacdo de valores e normas. Dessa forma um arbitrdrio cultural dominante se expressa na escola,
num curriculo que organiza os saberes de modo fragmentado e tende a reconhecer uma parte da cultura, dos valores da classe
dominante, detentora do capital cultural como a Gnica existente.

Palavras-chave: Ciclos de Formagdo Humana. Arbitrdrio Cultural. Educacio Escolar.
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Fui eu quem viu o bem-te-vi, um encontro
com a infancia e sua experimentagao musical

Autor: Mara Licia Finocchiaro da Silva
e-mail: marafinochiaro@yahoo.com.br

Este trabalho procurou encontrar-se com a msica na escola e anunciou formas de percepcao e produgdo da musicalidade
na educago infantil. Encontro enfendido como poténcia afefiva e acio educativa, infervencio no mundo, possibilidade de
transformaco pelas criancas. O intuito da pesquisa académica foi relatar as experimentacdes musicais semanais de criangas
de cinco anos, por dois meses, numa escola pablica de Educacdo Infantil, vasculhando as expressdes infantis e as propostas
pedagdgicas, compreendendo a relacdo estabelecida entre a professora e as criangas, seu livre pensar e sentir. A andlise mostrou
que estas tém profundo encanto pelas atividades musicais, envolvem-se, pedem mais a professora. Numa postura compreensiva
e investigativa, a professora criou condicdes para as criangas experimentarem, testarem suas hipdteses sonoras e acima de fudo a
serem sujeitos afetivos que pensam sobre o que fazem em grupo, resgatando memorias e redescobrindo sentidos. Ficou acentuada
a ideia de infancia inventiva e produtora de cultura em experimentacdes sonoro-musicais, que provocaram os adultos & rendncia
de suas certezas e a rever as suas ideias sobre a aprendizagem musical na inféincia. Esta pesquisa almeja provocar o desinventar
de si, inferrogando as prdticas com a misica reverenciando a infdncia, exercitando a escuta a crianga e suas invengdes musicais.
Foram destacadas seis situagdes diferenciadas de escuta, apreciacdo, producdo, investigagdo sonora, metodologia de pesquisa
musical com as criancas e reflexdo sobre as propostas e seus sentidos. Em cada proposta, uma descoberta perante a expressividade
infantil: na exploragdo de conceitos em ambiente preparado para a pesquisa, as criancas revelaram admiracdo pelos instrumentos
musicais e povoaram a sala de sons e memdrias. Nas escutas de sons para que estabelecessem relagdes foram vdrias as percepgdes
relacionadas a vida e historia com os sons emitidos, ndo se restringindo apenas d mera discriminacdo auditiva. Na exploracdo de
materiais sonoros a criatividade foi surpreendente e as experiéncias de vida musical adentraram e se constituiram nas exploragdes
e exposicoes de cada crianga. Nas atividades de exploragto de instrumentos as criangas renovaram possibilidades fazendo uma
parddia com a cangdo executada. Na escuta de histéria musical criaram sons e ritmos embalados pela satisfacdo infantil. Enfim,
os inusitados se constituiram nas exploracdes e sistematizacdes realizadas com as criangas, que respeitaram ritmos, culturas,
sonoridades diferentes, exploraram seus corpos sonoros e foram respeitadas enquanto produziram conhecimentos musicais e
humanos. Os conceifos estruturantes deste trabalho foram: prdtica pedagdgica humanizadora, criatividade, percepcdo, entusiasmo
e alegria na escola, exploracdo e investigacdo infantil. A teoria historico-cultural definiu os fundamentos de toda a investigagdo,
recolhendo as manifestacdes de subjetividades a partir de producdes coletivas. A produgdo de sentidos e subjetividades foi almejada
com vistas a sujeitos autdnomos e iticos, alioda a ideia de uma escola feliz, que na perspectiva de Snyders e Larrosa ndo se
constitui em alegria bucdlica ou amena, ao contrdrio, a ideia de alegria estd respaldada pelos fundamentos em Spinoza, que cré
na alegria como possibilidade de despertar a potencialidade do sujeito, que por vezes se retrai e é desprezado na proposta escolar
esvaziada de sentidos. As familias das criangas relataram seu maior interesse pela misica e a ampliacio cultural observada em
seu repertorio e sonoridade. Elogiaram as comunicacdes sonoras feitas com a pesquisadora através de e-mail na escola, onde
semanalmente recebiam comentdrios sobre a proposta observada e ampliada com sons para sua investigacdo, como cantos de
pdssaros, sons elaborados com o corpo e instrumentos. As situagdes sonoras do cotidiano passaram a ser exploradas e ouvidas de
forma mais apurada pelas criangas, como o canto dos passarinhos. Os relatdrios da professora narram as evolugdes de escuta e
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producdo musical pelas criancas. Os autores escolhidos para fundamentar o trabalho foram Georges Snyders, Jorge Larrosa, Lev
Vlygotsky cujos pensares foram regados pelo poeta que transcende as ldgicas e a propria poesia, Manoel de Barros. As conclusdes do
trabalho remeteram a transgredir as experiéncias planejadas e exercer plenamente a escuta ds criancas, suas perguntas, invengdes
e alegria. Foi nitida a confianca nas capacidades infantis de manterem didlogo, fazer escolhas, mesclar conhecimentos, reelaborar
0 jd aprendido sobre experimentacdo musical e o respeifo pelas suas manifestacdes.

Palavras-chave: Expressio musical - Musicalizagdo - Educacio Musical.
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Celebrando a chegada da primavera
com a criacao de haicais

Autor: Maria Angela de Melo Pinheiro
e-mail: mariapinheiro.2005@uol.com.br

Os haicais s@o poemas concisos, de apenas trés versos, de origem japonesa e que geralmente tém como tema a Natureza
ou as estacdes do ano. Nas aulas de lingua portuguesa, a partir da leitura de alguns desses poemas e do pressuposto de que
a poesia nasce de um olhar poético para a vida, os alunos foram convidados a escrever seus proprios haicais. Os poemas sdo,
simultaneamente, ponto de chegada e de partida para as descobertas do leitor: da linguagem, de si mesmo, do outro, do mundo,
das belezas da natureza... Temos, em nossa escola, um projeto pedagdgico que busca despertar a conscientizacdo em relagdo
ao ambiente, a valorizacdo da sensibilidade humana para com o planeta e para com os seres vivos. A partir destas ideias e da
organizacdo da Festa da Primavera, realizada em setembro de 2011, foi planejado com os sétimos anos (Ciclo 1Il) a criagdo de
HAICAIS. Os alunos entraram em contato com os poemas de Florianita (“GO-ZEN”) e de Reinaldo Feres (“ZOOPOESIA”), além de
alguns outros, presentes no livro diddtico. Em seguida, criaram e ilustraram os seus proprios haicais que foram expostos no hall
de entrada da escola. Essa experiéncia possibilitou aos alunos e a professora exercitar a sua criatividade e uma maneira diferente
de produzir um texto poético. Os alunos se senfiram muito orgulhosos ao verem seus trabalhos expostos, houve realmente uma
vivéndia significativa envolvendo uma boa parte da comunidade escolar, integrando os diferentes saberes e disciplinas escolares.
Na disciplina de Artes o professor assistiu com os alunos ao filme “Lixo Extraordindrio”, realizou debate sobre o mesmo e propods
aos alunos que fizessem instalagdes utilizando lixo recicldvel, coletado pelo espaco escolar no prdprio dia da Festa, através de um
mutirdo feito pelos alunos dos sextos anos. A professora de Matematica trabalhou conceitos de simetria e geometria, confeccionando
com os alunos flores de papel colorido utilizando técnicas de dobradura. Os professores de Ciéncias organizaram plantio de mudas
de drvores frutiferas e de plantas ornamentais em alguns espacos da escola. A Festa da Primavera ndo estava prevista no calenddrio
escolar, desde o inicio do ano e, por este motivo, foi um tanto conflituoso inserir o evento na rotina da escola. Alguns professores
foram contra a realizacio da festa, pois jd tinhamos um outro evento programado para o més de outubro. Esse fato acarretou muitas
discussoes em nossas reunioes de TDC (Trabalho Docente Coletivo), mas, no final, a maioria decidiv que a comemoracio deveria
ser realizada e houve, entdo, um planejamento coletivo da festa. Receber a primavera com poemas, dobraduras, danca em roda
(ciranda de boas vindas a Primavera), mandalas, plantio de drvores e plantas oramentais e a fransformaco de lixo em arte foi
uma celebragdo inesquecivel! Que, com certeza, nos tornou a fodos um pouco mais sensiveis a beleza e a importdncia de nosso
meio ambiente.

Palavras-chave: produdo de texto; poemas; haicais; literatura; ensino de lingua matera.
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A Arte como conhecimento (des)coberto
no trabalho pedagogico

Autor: Maria Lucia Bachiega Kolokathis
e-mail: luciabachiega@terra.com.br

Este trabalho visa compartilhar os resultados da minha experiéncia na drea de formagdo continuada de professores na
Secretaria Municipal de Educacio de Campinas, a partir de experiéncias anteriores com alunos de educagdo infantil, em que
busquei articular o trabalho pedagdgico a literatura e as artes visuais, cénicas e misica no desenvolvimento dos temas e conteddos
infegrantes do planejamento.

0 trabalho de incentivo a leitura cresceu muito na rede municipal de ensino de Campinas com a implantacdo de espagos
para a organizagto de bibliotecas em escolas municipais, a ampliacio de acervos literdrios, atreladas a um trabalho de formagdo
de professores para a dinamizagto da leitura no ensino fundamental e infantil. Isso foi possivel através do Programa Bibliotecas
Escolares, desenvolvido de 1993 a 2001. Apds este periodo, este programa assumiu outro formato, sem o assessoramento
especifico anteriormente oferecido aos professores e ds escolas. Alguns desses espacos se perderam ou se descaracterizaram, porém
parte dos professores que @ desenvolviam o trabalho nas bibliotecas e em sala de aula procuraram se adequar ds novas condicdes,
utilizando-se também da formagdo adquirida no passado. A partir de 2003, dando confinvidade ao trabalho com leitura na
sala de aula que subsidia os conteddos do planejamento, iniciei um outro trabalho com apoio da equipe escolar, integrando
a arfe ao Projeto Pedagdgico da Escola. Isso gerou um grupo de formagdo com outros profissionais das escolas proximas, que
teve como resultados o enriquecimento da prfica pedagdgica através da articulagdo da literatura, obras e artistas aos temas e
assuntos infegrantes do planejamento, contribuindo para a exploracdo das diferentes linguagens e expressoes artisticas e para o
desenvolvimento da expressdo criativa de fodos os envolvidos, professores e alunos.

A ampliacdo do acervo literdrio, especifico e de imagens tornou-se fundamental para dar suporte ao desenvolvimento do
projeto pedagdgico, pois esses materiais forneceriam parte dos conteddos para a pesquisa dos temas desenvolvidos. Nesse contexto,
a arte - uma das mais antigas linguagens humanas- tem uma importancia que se encerra em si mesma, pois é inclusiva por si so;
¢ integracdo, pois permite mesclar temas e assuntos de vdrias dreas, independente de estar em alguns momentos a servico delas.
Apesar disso, a arte precisa ser construida, reconstruida e apropriada pelas pessoas.

Um dos espagos mais democrdticos para se fer acesso a esses conteddos é a escola onde, na maioria das vezes, a arte é
relegada a segundo plano, apesar da necessidade de a formaco do individuo ser infegral.

Em 2012 tive a oportunidade de oferecer um curso de formagdo a partir dessas experiéncias com alunos e profissionais em
que a temdtica foi construida com o auxilio de textos, artigos, videos, literatura de ficgdo e bibliogrdfica, pesquisa de imagens,
voltados ao piblico infantil, apreciacdo de obras de artistas, vivéncias artisticas a partir de temas pertinentes a formagdo cultural e
profissional dos educadores, oficinas em espaos culturais, producdo de conteddos de acordo com o plano de trabalho individual e
uma exposicdo dos projetos.

Em todo esse processo, desde a experiéncia com a leitura, a pesquisa de obras e artistas, a inseguranca diante do desafio de
se frabalhar com arte por parte dos profissionais, justificada pela formagdo pessoal e profissional diversa de cada um nesta drea,
geraram conflitos, resisténcias, didlogos e reconstrugdo de conceitos, valores, prdticas para que os novos confeddos culturais fossem
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significativos a ponto de serem apropriados por eles e pelos alunos, resultando em uma producdo de conhecimentos que valorizasse
os saberes anteriores de cada um.

As avaliagdes apontaram para a ampliacdo do conhecimento cultural dos profissionais, da competéncia para produzir novos
projefos na drea, maior seguranca no desenvolvimento das prdticas com os alunos e o inicio de um novo olhar frente ao trabalho
com criangas, possibilitando uma aprendizagem mais significativa.

Palavras-chave: Formagio de professores; Arte educagdo; Projefo Pedagdgico.
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Infancias, dialogo e culturas infantis: um olhar
desde a perspectiva de “outredade” em Paulo Freire

Autor: Marta Regina Paulo da Silva
e-mail: martarps@uol.com.br

Co-autores: Edson Fasano; Elydio dos Santos Neto

0 presente trabalho tem por objetivo compartilhar a pesquisa, em andamento, “As criancas e a infancia na obra de Paulo
Freire”, realizada pelo Grupo de Estudos e Pesquisa Paulo Freire da Universidade Metodista de Sao Paulo (UMESP). Trata-se de
uma pesquisa hibliogrdfica que tem por objetivo investigar nas obras deste pensador sua preocupacdo com a infancia e assim
demarcar seu compromisso politico com as criangas e as infancias. Parte do pressuposto de que as ideias de Freire fornecem
elementos importantes para a compreensdo das criangas e as culturas infantis, uma vez que defendem a existéncia de multiplas
formas de ler, estar e dizer o mundo. Nesta perspectiva, dialogicidade e alteridade sdo categorias fundantes que nos convidam
a conhecer as criangas e suas produgdes, a ouvir suas vozes, reconhecé-las como participantes ativas da sociedade, a forjar com
elas pedagogias das inftincias e ndo para a infancia. Em Freire a categoria dialogicidade é fundamental, pois desde “Pedagogia
do Oprimido” jd afirma, tomando como referéncia as contribuicdes de Martin Buber, que o “eu dialdgico” sabe que é exatamente
0 “tu que o constitui” e que, ao contrdrio, o “eu antidialdgico”, dominador, transforma o “tu dominado” em um mero “isto”.
Sem divida este posicionamento aproxima Freire de Bakhtin e sua categoria de alteridade, ainda que o primeiro ndo utilize esta
expressdo, mas “outredade” como se referiu em “Pedagogia da Autonomia”. A metodologia utilizada para a pesquisa da infancia
nas obras de Freire constitui-se no rastreamento das obras do mesmo, livros publicados em portugués tendo-o como Gnico autor,
buscando todas as vezes que aparecem as palavras crianga, inféincia ou ainda, expressoes correlatas que se remetem a esfes
universos. As obras foram divididas em cinco periodos como uma forma de compreender melhor o confexto de sua produggo: 1)
antes do Exilio, em outubro de 1964; 2) o Exilio, de outubro de 1964 a 16 de junho de 1980; 3) depois do Exilio, de junho de
1980 até a sua saida da Secretaria de Educacdo do Municipio de Sdo Paulo, em maio de 1991; 4) depois da Prefeitura de Sao
Paulo, em maio de 1991, até sua morte em 02 de maio de 1997; ¢ 5) as obras publicadas, postumamente, por Ana Maria Aradjo
Freire. Neste momento da pesquisa estamos terminando o rastreamento do quarto periodo, perfazendo um total de quatorze livros
analisados. A partir destas obras foi possivel identificar referéncias explicitas sobre a infancia e a crianga, sendo esta considerada
por Freire como um sujeito ativo da sociedade, que deve participar das decisdes referentes a sua vida, a familia e & comunidade
na perspectiva de uma sociedade mais democrdtica. O autor citica a educacdo familiar e escolar, que centradas no autoritarismo
dos/as adultos/as, desrespeitam e negam as mdltiplas formas de expressdo das criangas, suas linguagens, pois estas sao formas
de educagdo antidialdgicas, opressoras, que procuram submeter a crianca a logica do mundo adulto. E possivel compreender que
para Freire as criangas se envolvem nos processos de socializacdo, incluindo aqui a alfabetizacio, com as palavras pertencentes
G sua experiéncia existencial, “palavras grdvidas de mundo”. No exercicio da dialogicidade, enriquecido pelo brincar — pois
esta 6 uma forma privilegiada segundo a qual a crianga, no seu agir brincante, “pensa o mundo” — hd uma oportunidade
especialmente importante para a elaboracdo das culturas infantis que, se devidamente consideradas, podem levar a cultura
estabelecida historicamente pelos/as adultos/as a se repensar, se rever, se reinventar. Entrefanto, assim como Freire mostra a
invasdo cultural dos dominadores sobre dominados, a partir dos aspectos mais gerais das culturas humanas, é possivel pensar
também a invasdo cultural da inféincia, de cardter expressaumente antidialdgico, e no qual as criangas sdo silenciadas em seu agir/



sentir/pensar, vale dizer em sua praxis, pela imposicdo do modo adulto de ver, ler, pensar e dizer o mundo. Neste processo de
dominagdo, a transgressdo, a criatividade, a fantasia, e a curiosidade das criangas sdo abafadas, embora estas tenham também
suas formas de resistir a opressdo. Assim, o brincar emerge como uma forma de resisténcia infantil. Neste sentido, a construcdo de
“outra escola” exige a assungdo da “outredade” freiriana ou da alteridade bakhtiniana, pois sem a dialogicidade que considere o/a
outro/a e suas palavras gravidas de mundo, educadores e educadoras ndo fardo mais do simplesmente impor e reproduzir a cultura
i estabelecida do mundo adulto. No caso especifico das criancas, pensar “pedagogias das infancias”, que sejam construidas com
as criangas e ndo para as criangas, exigird admitir que o brincar é uma das formas privilegiadas pelas quais as criangas dialogam
com as culturas humanas. Tal admissdo exigird, por sua vez, recriar o ambiente educacional no qual mordagas e freios submetem
as vozes das criangas, o seu brincar e tudo que de criativo, inovador, transgressor e criador pode deles advir para auxiliar meninos
e meninas, homens e mulheres a consfruir uma sociedade com mais justica e beleza.

Palavras-chave: Culturas infantis, didlogo, “outredade”.
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Do canto poético a0 encantamento pela leitura

Autor: Rosemeire Aparecida Trebi Curilla
e-mail: frose@ufscar.br

APRESENTACAO

Com a experiéncia de mediag@o da leitura na Biblioteca Comunitdria - BCo da Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar,
afendendo alunos da Educagdo Basica de escolas publicas e particulares do Municipio de Sao Carlos - SP, constatou-se que por
meio da poesia o incentivo d leitura alcangava um excelente resultado, pois também  a sensibilidade, as emocdes e os sentimentos
eram frabalhados e inferferiam de forma positiva nas relages infra e inferpessoal dentro da sala de aula.

Dessa forma, hd oito anos o projefo Vivenciando a Poesia, integrante do Programa de Incentivo a Leitura - PROLER da BCo da
UFSCar e do Eixo 2 - Fomento d leitura e a formago de mediadores do Plano Nacional do Livo e Leitura - PNLL, vem atendendo
as solicitacdes de escolas e de bibliotecas e jd atingiu 3.000 pessoas.

0 intuito aqui é apresentar o relato das prdticas pedagdgicas adotadas para o trabalho com poesia em desenvolvimento
com quatro classes de quintos anos de uma escola estadual do Municipio de Sao Carlos, solicitante da intervencio para favorecer
o desenvolvimento da leitura.

As atividades, iniciadas em marco de 2013, sdo realizadas na Sala de Literatura

Infantil da Biblioteca Comunitdria da UFSCar, um espago bem amplo, arejado, com muita luminosidade e apropriado para
o desenvolvimento de atividades diversificadas.

Cada encontro, com a duracdio de duas horas e meia, tem o acompanhamento da professora responsavel pela classe, que &
envolvida nas atividades propostas.

OBJETIVOS

Apés reunido com uma equipe da escola para o levantamento das necessidades, expectativas e temdticas do curriculo
escolar para este ano letivo, foram tracados os objetivos: (1) Incitar os alunos a adentrarem no universo dos livros, da leitura
e da literatura para participar objetivamente deles, com autonomia e crificidade. (2) Trabalhar, mesmo que indiretamente, a
formaggo do professor leitor, mediador e agente de leitura. (3) Incentivar pesquisas de leitura. (4) Sensibilizar para a prdtica da
leitura de textos poéticos. (5) Conhecer e valorizar a diversidade étnica cultural da populacio nacional. (6) Suscitar experiéncias de
compartilhamento de leituras em familia. (7) Favorecer a aquisicdo do hdbito da leitura e da escrita.

METODOLOGIA

Apds o agendamento de oifo encontros durante o ano de 2013, atendendo cada uma das classes separadamente, promoveu-
se a capacitacdo, na metodologia a ser utilizada, de trés licenciandos da UFSCar que participam do projeto como mediadores e
facilitadores no(do) processo de incentivo  leitura.

Para atingir os objetivos propostos utiliza-se as seguintes estratégias: (1) Vivéncias de leituras de textos literdrios em prosa e
em verso criteriosamente selecionados pela equipe do projeto para a faixa etdria atendida (9 a 11 anos). (2) Vivéncias de leituras
auténomas, selecionadas pelos proprios alunos. (3) Experimentaco de praticas leitora de textos literdrios, de imagens fotogrdficas e
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recorfadas de jornais e revistas e de exposicoes artistico-culturais. (4) Registro oral e escrifo das experiéncias de leitura vivenciadas.
(5) Confeccdo da carteirinha de usudrio da BCo para cada aluno atendido no projeto, com ampliagdo do prazo de devolugdo dos
livros retirados. (6) Compartilhamento de leituras com familiares e relatos dessa pratica nos encontros. (7) Desenvolvimento de
trabalhos sobre a cultura japonesa e producdo de haicai, bem como da cultura indigena e africana, trabalhando poemas de autores
indigenas e africanos. (9) Promover encontros de alunos da UFSCar indigenas e africanos com os alunos atendidos pelo projeto.
(10) Realizacio do Programa Compartilhando a Poesia Viva na Escola pela Radio Escolar.

A equipe do projeto prepara os encontros estabelecendo atividades, materiais, fempo e espaco que so utilizados para
trabalhar a leitura de forma prazerosa, expressiva e reflexiva utilizando trés recursos bdsicos: a misica das palavras (sonoridade
e ritmo), a visualidade (as imagens que as palavras sugerem na mente do leitor) e o jogo com o significado (a pluralidade de
significados que as palavras podem conter). As atividades consistem em dramatizagGo e musicalizacGo de poemas; expressdo
corporal e artistica refratando o que o texto poético suscita, por meio de movimentos corporais, de desenhos, da pintura e da escrita,
criando poemas, em suas diversas formas: acrdstico, haicai, poesia concreta e versos livres.

RESULTADOS PARCIAIS

Estamos obtendo resultados positivos em relagdo ao interesse pela leitura, pois esses alunos estdo refirando livros da
BCo e compartilhando as leituras com muito entusiasmo, além de produzirem textos que serdo apresentados no Programa da
Radio Escolar durante o segundo semestre deste ano. Alunos, que embora no ambiente escolar apresentam menor interesse pelos
estudos e pela leitura, segundo a escola, estdo alcangando no projeto, as expectativas de realizarem, com inferesse e dedicacdo, as
atividades propostas. Outras avaliagdes serdo realizadas durante e ao final do processo.

CONCLUSOES

0 texto poético devido a sua musicalidade, s figuras de linguagem, por carregar em si o lidico, 0 jogo, o ritmo, seduz em
especial o leitor iniciante.

0 pedagogo uruguaio Sosa (1985, p. 182) diz que:

...a aianga tem uma alma poética. E é essencialmente criadora. Assim, as

palavras do poeta, as que procuram chegar até ela pelos caminhos mais naturais,
mesmo sendo os mais profundos em sua sinfese, ndo importa, nunca serdo melhor
recebidas em lugar algum do que em sua alma, por ser mais nova, mais virgem. . .

A poesia deve estar presente em diversos espacos, mas a sala de aula é um espago privilegiado para se apresentar a poesia
ds criangas, para se fazer indmeras descobertas, com alegria, e se fazer das descobertas algo encantador.

Imaginemos agora a escola cheia de vida, onde meninos e meninas fizessem da poesia ligdes de vida e da vida na escola:
uma poesia. Onde pudéssemos pensar uma prdtica pedagdgica aberta para o ato criador — aberta para a arte de sentir. ..
repleta da “arte de ser feliz” de Cecilia Meireles. (Parmigiani, 1996, p. 13).

Palavras-chave: Educacdo. Leitura. Poesia

7 8 CADERNO DE RESUMOS



Escuta essa: musica como linguagem na
educacdo de bebés numa creche municipal

Autor: Ruy Braz
e-mail: ruyotiba@yahoo.com.br

Somente nds educadores que trabalhamos com educacdo infantil sabemos de fato, na prdtica, a vantagem de utilizar
as mais variadas linguagens nas prdticas educativas. NGo precisamos nos restringir as linguagens oral e escrita (e outras raras
excegdes), mas sim podemos, ou melhor, devemos nos ocupar em expressar o mundo nas mais diversas manifestacdes: em sons,
cores, foques, cheiros, gostos, texturas, luminosidades, temperaturas e todas as misturas destas e muitas mais. O educador infantil
tem a sorte (e o fardo) de lidar com linguagens outras: musicais, cénicas, audiovisuais, e tantas outras quanto se aperceber e quiser
proporcionar a suas criancas.

Durante seis meses do ano de 2012, registrei meu trabalho na sala onde atuava como agente de educacdo infantil. Esses
registros foram realizados na forma de narrativas e revelam a multiplicidade de sentidos que recolhemos das criangas pequenas
e dos bebés quando oferecemos nossas tentativas diversas de interpretar o mundo e quando queremos ver suas tentativas de se
expressar.

Neste trabalho, entretanto, pretendo mostrar mais detidumente as narrativas sobre uma linguagem @ muito trabalhada
no cotidiano das creches, mas raramente com a atenc@o que ora exponho: pretendo expor aquelas narrativas que recolhi sobre a
musicalizacdo dos bebés.

A musicalizacdo € o processo de assimilagdo gradual de conceitos da linguagem musical. Ainda que sem a mencGo nominal
dessas palavras para os bebés, conceitos como pulsacdo, ritmo, tonalidade, andamento, volume, entre outros, foram trabalhados
em atividades programadas de meia hora por semana durante o ano inteiro. Muitas vezes, estas atividades foram registradas em
video. A partir dos videos e das experiéncias semanais, foram montadas algumas narrativas que descrevem como as criancas e os
bebés vivenciavam o trabalho com esta linguagem.

Nem tanto com o rigor de um musicista, nem tanto com a desatencdo das cancdes cantadas sistematicamente, a misica fez
parte da nossa histéria coletiva naquele ano. As narrativas foram uma forma rica em significados, mas ainda limitada, de mostrar
parte das emogdes que vivemos e das conexdes de sentidos que criamos no grupo.

Aqueles que ndo conseguem imaginar como é possivel um trabalho com os conceitos da linguagem musical para a faiva
etdria menor de dois anos, so posso falar de resultados e do processo. Os resultados (que para mim sdo menos importantes) sio
criangas muito pequenas que batem seu corpo e vdrios objetos a sua volta no ritmo de cancdes que compartilhamos ao longo dos
meses; que cantarolam melodias complefas, com nuances tonais interprefativas, mesmo sem saberem falar de fato; que exibem
dominio de coreografias (pois uma linguagem quase nunca vem sozinha) das cancdes, com detalhes nos pés, nas mdos, nos froncos
e até nos pequenos rosfos.

Sobre o processo falo com mais entusiasmo, pois é muito divertido ver a alegria deles ao tentar dangar, o avistar um
instrumento diferente, ao sequrar um instrumento e perceber seu som, ao tentar fazer como nés adultos uma batida de palma ou
de pé no chdo. Trabalhamos (ou brincamos) com percussdo corporal, com cangdes tradicionais tocadas em alguns instrumentos
diferentes, com cangdes coreografadas (ou brincadeiras musicais); mostramos os sons de (e brincamos com) diferentes insfrumentos



musicais, alguns “normais”, outros miniaturizados, outros produzidos por nds mesmos; ouvimos (e brincamos de dangar) diferentes
ritmos em gravagdes de diversos artistas.

Trabalhar com linguagem musical com olhos voltados para isso é aumentar as possibilidades de compreensto do mundo de
cada um de nds. Com os bebés e com as criangas pequenas, € fornecer um instrumento adicional de entendimento e de expressdo
no mundo, em vozes que muitas vezes ndo passam pela oralidade, pelo pensamento racional ou pelo enquadramento em locais
de expressio especificos.

Eu via a misica que eles faziam e ouvia algumas coisas que so poderiam ser ditas daquele jeito.
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Narrativa e dramatizacao nos
entrelugares da Educacao Infantil

Autor: Tania Cristina Alves dos Santos
e-mail: taniaalves27@hotmail.com

Nesta pesquisa, busco discutir quais as contribuicdes que a arte, por meio das narrativas e dramatizacdes, pode trazer
para as criangas de 03 a 06 anos. Tomando como base algumas prdticas registradas e documentadas no cotidiano de um Centro
Municipal de Educacdo Infantil (CEMEI) da rede municipal de Campinas, desenvolvidas por mim e por outra professora, as quais
envolvem histérias contadas pelas criancas, busco demonstrar sua capacidade de representacdo e criagio a partir de vivéncias
que fransitam entre os movimentos corporais e a contacdo de histrias. Esta pesquisa é pautada na concepgdo historico-cultural
abordada por Vygotsky (1991) que apresenta a crianca como sendo um ser social, inserida em uma cultura que se constitui nas
relacdes de alteridade. Um outro aporte tedrico é o referencial da Pedagogia da Infancia que, conforme Prado (1998) e Gobbi
(1997), apresenta as criancas como profagonistas, donas da cena e porfadoras de vozes e ouvidos, vistas como aquelas que
produzem histdria e constroem cultura, sendo necessdrio assegurar seus direitos de serem criangas. Para sustentar as definigdes de
narrativa, dramatizado, dialogo com Santos (2002), Slade (1978), Koudela (1992) e Machado (2004). As andlises feifas a partir
de algumas vivéncias apontam para a necessidade de um investimento maior no trabalho com a arte nas instituicdes de Educacio
Infantil. Também apontam para a import@ncia das praticas que envolvem a arte no desenvolvimento da capacidade imagindria e
criativa das criangas e sua expresso.

Palavras-chave:Dramatizacio; Narrativas; Educacdo Infantil
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Cinema na escola: singularidade
como linha de fuga

Autor: Tatiane Chagas Lemos
e-mail: tattilemos@yahoo.com.br

Co-autores: Suellaine Salvatti, Valdecir de Andrade Amorim

No atual cendrio educacional, frequentemente, hd debates, reformulacdes, grupos de estudos e trabalhos a cerca do
curriculo e das estruturas curriculares ossificadas. Nao podemos esquecer que justamente por ser uma estrutura criada no bojo da
sociedade disciplinar teorizada por Foucault, seria inevitdvel que com as mudangas societdrias o curriculo ndo passasse fambém
por profundas transformagdes. Porém muitas das quais ndo passam de procedimentos paliativos ndo infervindo significativamente
no planejamento dos obietivos, na selegdo dos conteddos e no modo como sdo avaliados os mesmos, que ¢ justamente onde se
identifica as formas de controle. Nesse sentido mantém-se o controle fiscalizando, examinando, conferindo, comparando, ou seja,
0 que mudou foi a forma de vigilancia.

Portanto é primordial examinar como a escola esta instituindo novos processos de subjefivaco. Investigar os pormenores que
ocorrem no cofidiano escolar. Diante disto & imprescindivel entender o vinculo entre curriculo e politica. Em meio as transformacdes
que ocorrem no ambito mundial proveniente da globalizacio, faz-se necessdrio pensar as novas formas de poder, ou seja, as
relagdes politicas nesse processo de hibridizagto do curriculo, pois a escola reconfigura com novos conceitos, porém ainda opera
com valores anteriores. A hibridizacdo precisa ser pensada/acompanhada analisando o processo politico. Recorrendo ao conceito de
politica de Laclau da politica como processo de natureza discursiva que descentra os processos politicos do social. Tais processos sdo
incompletos e ndo seguem uma logica inerente, se dd num contexto singular de possibilidades abertas é movel. Nao significando,
porém, de acordo com Laclau uma auséncia tofal de estruturas e sim a ndo absolutizagdo de uma estrutura, a necessitando para
isto de constantes decisoes. Nesse estudo a prdtica, o cotidiano é percebido como o campo da produgdio curricular, porque é nele
que ocorre a relacdo indecibilidade e decisdo.

£ no dia-a-dia da sala de aula que aconfecem as articulagdes dos dispersos sentidos que politicas curriculares (impostas
verticalmente ) e demandas didrias singulares, num constante embate, por isso a necessidade dessa provisoriedade da relagdio
hegemonica, a de se pensar que o trabalho na escola exige flexibilidade e assumir o curriculo como produco discursiva. Dentro
desta andlise, optamos por pensar o curriculo como o entrelugar (Bhabba)da educacio , levando ao questionamento de como o
curriculo se constitui em um espago de negociagdo.

0 papel de professor frente essa perspectiva do curriculo discursivo requer tomada de decisoes constantes e necessariamente
negociadas pelos diferentes sujeitos do processo de ensino. Isto é articular as diferentes condigdes , os diferentes grupos , as
diferentes singularidades em prol de uma “demanda” comum, consolidando um discurso hegeménico desde que provisdrio.

Todo esse percurso tedrico tem como obietivo a apreciacdo do Projeto Cinema na Escola consiste num experimento realizado
na Escola Municipal Sergipe, no Municipio de Duque de Caxias, da qual participam, inicialmente, 32 alunos da turma 501. 0
referido projeto, feve inicio em fevereiro de 2011, com a exibicdo de filmes infantis alternativos, em sala de aula, a fim de instigar o
debate e de proporcionar uma outra alternativa de exibicdo fora do padrdo comercial, baseados na filosofia de Walter Benjamim, que
consiste em estimular o pensar através das imagens. Este primeiro contato das criangas com o processo de criagdo cinematogrdfico,
sugeriu as mesmas, pensar sobre os filmes exibidos , reinventando -os, tal exercicio nos emite a hipotese da leitura de criagdo ao
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qual Bergala propde recriar a criacdo cinematogrdfica. Como o amadurecimento da ideia previa a criagio de um curta-metragem
com as criangas, pois acreditamos que se aprende cinema fazendo-o, surgiu o primeiro curta-metragem intitulado “Sergipe na
Lua”, escolhido pelos alunos. Apesar de simples, o titulo remete d ideia de uma nova compreensio mais criativa da escola. Vale
ressaltar que a elaboracio do curta foi realizada na Faculdade de Educagto da Baixada Fluminense por considerarmos importante
a articulagdo Escola/universidade/comunidade, bem como a apropriagdo, por parte dos moradores do entorno desses espacos, em
favor de seus proprios inferesses. O curta-metragem, produzido pelos alunos da Escola Municipal Sergipe, confou com o apoio do
Grupo de Estudos do LABORAV, porém, todas as etapas, foram realizadas pelos proprios alunos seja na pré-producdo, na filmagem,
na edicdo e na exibigdo, apostando no cinema como um fim em i, sem propor regras ou moldes. A producdo na prdtica é um espaco
fundamental em que as criancas t8m a possibilidade de explorar e construir novos valores, novas subjetividades. Os quinze minutos,
que é o tempo de duraco dessa primeira produgdo, foram exibidos na IPTV Kaxinawd , no dia 18 de abril e constituiu a passagem
ao ato o aprender fazendo, a concretizagio do processo de criacdo dos alunos. Este trabalho, entende o cinema como uma outra
forma de aprender, uma experiéncia criativa, singular e, necessariamente, compartilhada. Pensando no cinema como experiéncia
estética, fora dos ideais padronizados, o que permite ampliar os desejos infantis e criar novas possibilidades, de forma que os alunos
percebam um outro sentido antes despercebido, se comportando de maneira diferente e provocando reacdes diferentes. Enfim, se
busca a sensibilidade (educacio estética), muda-se a escola. “ O cinema ganha, assim , um potencial incalculdvel que nos anima
a pensar a educagdo como experiéncia.” ( FRESQUET, p.13)

Pensar um devir singular na educacio é considerar as subjetividades em tais dindmicas. Desse modo, uma IPTV pensada para
projefos socioeducativos/culturais deve ir além da estrutura organizacional e da técnica, articulando Universidade /escolas locais e
comunidade, na mais ampla inclusdo destas subjetividades. Cada um com a sua singularidade e com desejos e interesses diferentes.
Respeitar esta complexa configuragdo social que é a Escola, atravessada por entre as estruturas curriculares/ programaticas do ensino
sistematizado, sobretudo as pablicas, se faz por movimentos que agenciem as potencialidades criativas/produtivas/comunicativas
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A arte e a alegria como possibilidade
em agrupamentos multietarios

Autor: Vilma de Lourdes Campos
e-mail: vilmalou@gmail.com

Meu relato trata especificamente do trabalho que realizei junto com as criangas do agrupamento 3 do ano 2012, numa
EMEI Escola Municipal de Educacdo Infantil, na cidade de Campinas. O Projeto Pedagdgico da nossa escola tem como eixo 0 meio
ambiente. Inicio o trabalho com as criangas, apds familiarizarem-se com os espagos internos da escola e depois nas ruas do entorno
0 que inclui as margens do Rio Afibaia. Nesses passeios, exploramos os sentidos e as coisas, formas, cores, sons cheiros. As criangas
sdo convidadas a um olhar mais atento as belezas e as agressoes do ambiente, obviamente que este convite nem sempre é aceito,
pois diversos olhos, bocas e mentes estdo soltos e prontos a saborear o imensurdvel ndmero de coisas que se nos apresentam.

E dai que vai surgir o projeto ou projefos, destes olhares e das descobertas ou duvidas dai advindas, uma vez que de acordo
com Barbosa (2008:31) “Um Projeto é uma abertura para possibilidades amplas de encaminhamento e de resolucio, envolvendo
uma vasta gama de varidveis, de percursos imprevisiveis, imaginativos, criativos, afivos e inteligentes, acompanhados de uma
grande flexibilidade de organizaggo”.

Na sala, quadra ou parque as crianas passam a explicitar em suas falas, gestos, brincadeiras e ainda em didlogos
propostos na roda, o que realmente |hes interessou. Ocorreu entdo que na turma de 2012, mesmo querendo falar da mata diliar e
dos bichos do rio, falamos em tubardes, girafas, e insefos e partimos entdo para a aventura prazerosa de conhecer esfes animais,
e construi-los juntos tridimensionalmente, em etapas diversas que envolvem todos, mas dentro de seu tempo e de seu interesse. 0
interesse de um grupo de criangas sobre animais marinhos surgiu de um passeio as margens do Rio Atibaia, a partir dai cada dia
fraziam uma nova questdo ou objefo com esse motivo, outro grupo, queria saber especialmente sobre tubardes.

Isso nos motivou a construir com caixas velhas de papeldes um enorme tubardo. Neste processo, os diferentes grupos
da turma puderam experimentar diferentes meios de conhecer os animais marinhos. Do tubardo, saltaram para a girafa, agora
atendendo outra turminha. Todos participaram usando a livre expressio e ainda diferentes técnicas de desenho, pintura, dancas,
cantos, rimas. Quando comecamos a fazer o tubardo e depois a girafa, foi um movimento de grande euforia, notdvamos que ir pra
escola era um compromisso com a alegria, as mdes relatavam que as criancas diziam ndo poder faltar, pois tinham que fazer os
dentes do tubardo, tinham que pintar as pemas, o rabo da girafa. As criangas fomavam as mdes pelas mdos e as conduziam até
a sala para que elas vissem seu grande e importante trabalho. Alguns traziam livios, poesias, imagens, recortes relacionados ao
projeto e esse material era um material de leitura e de conhecimento, por isso defendo que esta abordagem é adequada e produz
saberes, que contemplam a crianca que segue uma trajeforia que ndo antecipa fracassos, nem se fixa em preparar a crianga para
0 primeiro ano.

Trabalhando com Agrupamentos de criangas de 03 a 05 anos de idade desde o ano de 2005, busquei desenvolver um
trabalho orientado por Projefos Pedagdgicos construidos com as criangas, para que cada crianga e todas as criangas sinfam-se e
vejam-se no processo. Em agrupamentos multietdrios, onde a diversidade é ainda mais marcante, é imperativo buscar com eles
e para eles informagdes e respostas que contemplem as suas e as nossas indagacdes e questionamentos. As questdes trazidas
pelas criangas sdo s primeiras impressdes engracadas, mas quando vamos respondg-las acabamos percebendo nossas proprias
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dificuldades de entendimento e o modo superficial como pensamos e conhecemos a vida, os seres e as coisas. Num grupo tdo
diverso encontramos aquela crianga que busca embaixo da mesa seus meios de inferagir, divertir-se, imaginar e ver o mundo.

0s mais velhos querem registrar nas paredes, lousas, no corpo, nos papéis suas formas de ver , pensar e representar o que
vém, sentem e pensam. Mas em sua fotalidade, querem falar, perguntar, pedir, fantasiar e brincar. Por isso acredito que um projeto
para criancas de educagdo infantil, especialmente em grupos multietdrios deve buscar a multiplicidade de linguagens e fazer em
toda busca e consfatagdo um caminho que atenda este universo/multiverso dos pequenos.

Penso que a organizacdo das turmas, em diferentes faixas etdrias acaba contribuindo muito para os diferentes processos e
inferesses, fornando muito interessante e instigante a convivéncia e o mituo aprendizado que os pequenos experimentam entre si,
uma vez que ndo ha desenvolvimento Gnico, nem mesmo em criangas de idade igual.

Assim, sdo amplas as possibilidades de inferagdo e aprendizagens entre as criangas que se educam e se complefam em seus
diferentes jeitos de ser, compreender e agir com o meio, num projeto diversificado, mas articulado. Se uma crianca se inferessa
em escrever, ou saber o que diz um determinado texto, ela poderd obter a informacdo, ela terd acesso a lapis, livros e outros
portadores de texto que a estimulem.

Poderd também fazer letras com massinha, escrever na areia do parque, em azulejos com canetdes, em papéis e materias
de diferentes texturas, com tinta, com grdos, com gravetos, mas nunca serd obrigada a grafar e copiar mecanicamente palavras que
ndo tenham sentido, significado para ela e seu mundo, Tisuko Morchda afirma:

Se o letramento é também, uma pratica social de uso da escrifa é fundamental a definigdo de projetos pedagdgicos de
inclusdo do brincar na educaggo infantil. Em ambientes sem pressdo, as criangas definem seus interesses e buscam objetos de
conhecimento, e tais experiéncias transformam-se em atos de significacdo. Em sintese, o caminho para a emergéncia do letramento
requer experiéncias que subsidiem o fazer, que criem as condicdes para o falar, para a expressao grdfica e simbdlica. Tal caminho
s0 pode ser construido por atos de significacdo. (2007:70)

0 trabalho com arte explorando, um grande nimero de materias e é que proporcionou um projeto com fodos, para todos,
com vdrias frentes de interesse e possibilidades de crescer e aprender, sem insistir em passar conteddos. Mas dando voz e ouvido
as criancgs.

Palavras-chave:Desenvolvimento, Arte, Linguagem.
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Diilogo e Couflitor povr vuma escuwta alteritinia

EIXO 2

LINGUAGEM,
ALFABETIZACAO
E CONHECIMENTO

O conhecimento produzido na formagdo humana em
alfabetizacdo e linguagem: partindo do principio que a
leitura do mundo e da palavra & um processo continuo
que se da no decorrer das relacdes estabelecidas em
diferentes espacos educativos.
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A Construcdo do Ser Humano Mediada pela
Linguagem: A Alteridade e a Dialogicidade

Autor: Alda Mendes Baffa
e-mail: aldambaffa@osite.com.br

Uma eminente caracteristica humana é a linguagem. O Gnico animal que se expressa através de palavras & o homem, sendo
a lingua um sistema vivo em consfante transformac@o. Assim como a lingua estd em constante transformagéo, o sujeito-homem
vai se constituindo, através da linguagem, da interagdo com outros seres humanos, pelo dialogismo, nos encontros com outros
seres humanos, pela alteridade onde o ser se reflete no outro, refrata-se, dependendo da visdo de mundo do outro que me vé
como s ele pode me ver por inteiro. A pesquisa que estd em andamento na Universidade Metodista de Sao Paulo (UMESP), onde
cursamos o Doutorado na linha de pesquisa de formaco de professores, tem por objetivo conhecer que ideias os professores do
curso de Pedagogia, que formam professores para educago infantil, do 1° a0 5° ano do ensino fundamental, tém dos seus alunos
futuros professores, isto €, como concebem a alteridade, o dialogismo, o excedente de visdo e a contrapalavra dos seus alunos na
construgdo desses sujeifos futuros professores. Os professores precisam conhecer quem € esse sujeito que eles estdo formando, tendo
como fundo uma teoria da Educacdo que instaura a construgio do sujeito mediada pela linguagem. Cada um de nds é um feixe
de relagdes, e é na inferacdo verbal que, quando hd comunicagdo, hd um enriquecimento mdtuo. Serd que quando os professores
formadores veem seus alunos os veem como um né de relacdes, no dmbito em que eles vivem — familia, escola, sociedade? Nos
influenciamos nossos alunos e eles nos influenciam. “Somos um feixe de muitos”. O professor entabula com seus alunos um
grande didlogo, onde, polifonicamente, se ouvem as diferentes vozes (alunos e professores) em pé de igualdade, numa relagdo sem
hierarquia? A sala de aula deve tornar-se uma grande pluralidade de vozes. Nao hd lugar para o absoluto, mas devemos encontrar
uma multiplicidade de pontos de vista. Os professores precisum colocar-se @ escuta dos seus alunos e precaver-se para ndo reduzi-
los a objetos e ignorar-lhes a caracteristica principal, a saber, a fala. Inferessa-nos pesquisar como as palavras dos professores
chegam aos alunos (com amorosidade?) e os ligam ao mundo. Segundo Bakhtin, “ndo hd uma palavra que seja a primeira ou a
Oltima, e ndo ha limites para o confexto dialdgico” (BAKHTIN, 2001, p 413). Bakhtin enfatizou o dialogismo que se caracteriza
como a “inscrigdo do discurso do outro no discurso do enunciador” (BARROS, 1994). Isso quer dizer que as palavras de um falante
estdo sempre perpassadas pelas palavras do outro; que, para constituir seu discurso, um enunciador necessariamente o elabora a
partir de outros discursos. Bakhtin ndo estava falando da troca de palavras entre interlocutores, mas de uma dialogicidade interna
do discurso. Como diz Pessoa (PESSOA, 1999, p. 18), “a dialogizacdo intera da palavra é sempre perpassada pela palavra do
outro”. Portanto, também a voz do professor deve ser perpassada pela palavia do aluno e vice-versa. £ exatamente nesse sentido
que analisamos as vozes dos professores formadores de professores, quando estes vdo falar sobre suas historias de vida pessoal e
afividade profissional, tendo como referéncia para andlise as categorias de pensamento bakhtiniano de alteridade e dialogismo.
Sdo indagacdes que passamos agora a investigar, fendo como orientacdo tedrica, como d dissemos, as ideias de Mikhail Bakhtin.
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Acompanhamento pedagogico especifico para
0 programa mais educacao: dialogando com as
diretrizes curriculares do municipio de Campinas

Autor: Ana Paula Prado de Oliveira
e-mail: giannoniprado@ig.com.br

Este trabalho apresenta a coordenagio pedagdgica realizada nas oficinas do Programa Mais Educago, com a coparticipacio
do corpo docente dos ciclos | e I, que fem como objefivo contribuir na formagGo de educandos criativos, capazes de refletir, descobrir,
respeitar o diferente, de analisar situaces e buscar solugdes para seus conflitos. Analisando as dificuldades de aprendizagem dos
alunos das séries iniciais do ensino fundamental, e também a necessidade de desenvolver uma Educaggo voltada para a autonomi,
para a ética, para a valorizagdo da diversidade e pluralidade cultural, é que o projeto foi elaborado. Para se desenvolver este projeto,
nas condicdes aqui descrifas, foi necessdrio criar um acompanhamento pedagdgico especifico para a coordenacio e interface com os
objetivos do projeto politico pedagdgico da unidade escolar, dando apoio aos docentes e gestores da escola, assim como, fortalecendo
os vinculos com a comunidade local. Em parceria com o Programa Mais Educacio, este projeto é realizado com o auxilio de professores-
voluntdrios, que orientados pelo uso das novas Diretrizes Curriculares da rede de educaco do municipio de Campinas, agregam um
apoio pedagdgico extra, e fazem com que as “oficinas de encontros” tornem-se espacos significativos de aprendizagem, experimentagdo,
realizagdo, criatividade, convivéncia e respeito. Assim, criando momentos de compartilhar e adquirir experiéncias, onde o educando
poderd se relacionar em diferentes situacdes e caminhar com a comunidade e, assim, exercer sua cidadania de forma plena. O Programa
oferece atividades educativas que visam melhorar o ambiente escolar e possibilitar aos alunos infraestrutura e acesso a diferentes
contextos sociais, culturais e educativos. Ha grupos de atividades optativos que correspondem ao esporte e lazer, arte e cultura, drea
digital e aulas de reforco de lingua portuguesa e matemdtica que complementam o aprendizado dos alunos que fem maior defasagem
escolar. 0 trabalho dirigido para a aprendizagem do aluno em relagdio ao ano/série em que ele se encontra tem base tedrica e prdtica
tofalmente pedagdgica, com o intuito de oferecer atividades de ensino mais individualizada, focada nos conteddos que formam a
base de uma aprendizagem qualitativa. A base das atividades voltadas para as aulas de apoio pedagdgico extra, desenvolvidas no
Programa Mais Educaggio, nio tem como obietivo enclausurar os alunos com conteddos que eles deveriam consolidar, mas sim, explorar
diferenciadamente elementos necessdrios do plano escolar. Resgatar todas as etapas que ndo foram plenamente desenvolvidas. Retomar
a base da aprendizagem sem coibiciio para que o aluno consiga compreender os significados, os caminhos percorridos para se chegar
a deferminado resultado, desenvolvendo habilidades como interpretagdo, resolugdo e reflexdo critica sobre os desafios que encontrar no
dmbito escolar e social. As atividades realizadas pelos professores so dirigidas para suprir o déficit da alfabefizacio, o conhecimento da
leitura e escrita, apresentacio e produgdo de diferentes tipos de fextos, desenvolvimento das habilidades de inferpretaco, criatividade,
raciocinio lagico e reflexdo. Na avaliato deste projeto, destacamos o desenvolvimento e o despertar no aluno o dominio da leitura,
da escrita, do cdlculo e do raciocinio logico, baseado na formagdo de afitudes, valores e habilidades, para criacio e fortalecimento de
vinculos com seus professores, familiares e amigos, especialmente no respeito e no didlogo referente ds regras e normas construidas pela
escola e sua comunidade.

Palavras-chave: Programa Mais Educacio; Diretrizes Curriculares; aprendizagem
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Mediacao pedagogica em aulas de alfabetizagao:
parceria entre escola e universidade

Autor: Andréia Osti
e-mail: aosti@rc.unesp.br

0 presente trabalho descreve as atividades desenvolvidas no Projeto de Extensio intitulado “Formagdo de professores para
o atendimento educacional especializado a alunos com dificuldades de aprendizagem”, financiado pela Pro-Reitoria de Extensdo
(PROEX). O projeto tem como principal objefivo a insercio de estudantes da licenciatura do curso de Pedagogia em escolas pablicas.
Para a realizagio do mesmo foi firmada uma parceria entre a coordenadora do projeto e uma escola pablica municipal da cidade
de Rio Claro, SP, por meio da Secretaria de Educagdo. Participam atualmente do projeto dez alunas do curso de Licenciatura em
Pedagogia, sendo uma bolsista e nove voluntdrias, que atendem aproximadamente trinta alunos do 2° ao 5° ano do ensino
fundamental que apresentam dificuldades em seu processo de alfabetizagdo. A metodologia de trabalho consiste na insercio
dos graduandos na escola, uma vez por semana, com duracio de duas horas. As alunas participantes do projeto atuam da
sequinte maneira: num primeiro momento é realizado um levantamento, junto com coordenacio da escola, das criancas que
ndo esfdo alfabetizadas ou que apresentam muitas dificuldades na escrita e na leitura. Apds esse levantamento, sGo montados
grupos de alunos, de acordo com sua dificuldade especifica e de acordo com sua idade e série escolar. A partir dessa definicio
cada aluna do curso de Pedagogia fica responsavel pelo atendimento a um grupo de alunos. Cada aluna atende de cinco a oifo
alunos. Sdo preparadas aulas para o grupo de alunos atendidos, visando intervir junto as suas dificuldades especificas, focando
de forma sistematizada e planejada quais sio os conteddos e atividades que precisam ser desenvolvidas para auxiliar no processo
de alfabetizacdo das criangas. Durantes as aulas sdo desenvolvidas atividades voltadas para a alfabetizagdo, leitura e producdo
de textos. A atuagdo das alunas de Pedagogia consiste em pesquisar atividades, analisar e verificar o progresso dos alunos dando
feedback para a escola. O atendimento é realizado na propria escola, em uma sala de aula que foi disponibilizada pela coordenacio
e direcdio para o desenvolvimento deste projeto. Nessa sala hd disponibilidade do uso de diferentes atividades e recursos, tais
como 0 uso de livros, jogos, atividades apoiadas no uso de brincadeiras, cancdes, dentre outras. O projeto é desenvolvido com
a orientacdo de uma professora do Departamento de Educagdo (UNESP, Rio Claro) e confa com a colaborago da Secretaria da
Educacio, da direcdio e coordenado da escola parceira bem como com os professores dos alunos que sio atendidos. Além das
atividades desenvolvidas na escola, as alunas participam de reunides quinzenais com a orientadora do projefo para analisar
individualmente cada um dos alunos atendidos, refletir sobre seu processo de aprendizagem e definir estratégias e formas para
que a intervengdo seja o mais pontual possivel. Adota-se como referencial a teoria Socio-Histdrica uma vez que a interagdo é
fundamental para a aprendizagem e considerando que esta depende tanfo dos conceitos adquiridos por meio do ensino formal
quanto da mediaggo consciente e deliberada. Acredita-se que esse projeto possibilita as alunas da graduagdo em Pedagogia ter
contato com a realidade da sala de aula, conhecer e acompanhar o processo de alfabetizacdo de criangas do ensino fundamental, o
que contribui sobremaneira para sua formagdo enquanto docente e para que tenha uma visdo mais ampla de possiveis estratégias
de intervencdo no cofidiano da sala de aula . O projeto propde criar e divulgar estratégias diferenciadas de ensino que visem
maximizar o desenvolvimento das criangas, com a finalidade de amenizar as dificuldades em sua alfabetizagdo, contribuir para
0 sucesso académico de alunos que fracassam na escola e possibilitar parceria entre escola e universidade. Assumindo que fanfo
escola quanto a universidade devem contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo busca-se oferecer apoio pedagégico para
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os alunos do ensino fundamental e para os professores, visando a construcio de estratégias colefivas - entre escola, comunidade
e universidade - com vistas a oferecer condicdes para que o conhecimento seja construido e as dificuldades — do aluno em se
alfabetizar, e do professor em lidar com a situagdo do fracasso escolar — sejam superadas.

Palavras-chave: Alfabetizacio, ensino fundamental, extensio universitdria.
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Lateralidade e alfabetizacao: relato
de uma atividade discente

Autor: Bianca Stella Squaris de Carvalho
e-mail: biancasquaris@gmail.com

Co-autores: Tatiana Andrade Fernandes

92

0 presente resumo consiste no relato de um trabalho desenvolvido dentro do programa PIBID-2011 intitulado “Escola
e Universidade Pensando a Formaggo Docente Interdisciplinar: Investigaco, Reflexdo e Ao”. Foi realizada uma atividade em
uma classe do primeiro ano do Ensino Fundamental na Escola Municipal Dante Egréggio da cidade Rio Claro no més de abril de
2013, tendo a participacdo professora da classe, Bétsamar e das alunas de iniciacdo a docéncia Bianca, do curso de Geografia
e Tatiana, do curso de Pedagogia, além da supervisio de suas respectivas orientadoras, as professoras Maria Antonia Ramos de
Azevedo e Andréia Osti. A atividade consistiu em oferecer aos estudantes, o primeiro contato com conceitos de Cartografia, como
a compreensdo da bidimensionalidade dos mapas e a lateralidade, utilizadas nesta linguagem representativa da Geografia,
a percepedo do sentido de coletividade entre os estudantes e o incentivo ao contato com a leitura, intencdo ja muito clara da

professora da classe.

0 inicio do projeto ocorreu com a professora da sala, infroduzindo através da leitura do livro infantil “Os Dez Amigos”,
de Ziraldo, a nomenclatura dos dedos, tanfo a popular (mindinho, seu-vizinho, pai de todos, fura bolo, mata piolho), quanto
a nomenclatura formal (minimo, anular, médio, indicador e polegar). Depois disso, em outro dia, a aluna da Geografia,
auxiliada pela aluna da Pedagogia, iniciou a segunda parte da atividade com uma conversa junto & classe a respeito da
funcionalidade cotidiana dos conceitos da lateralidade (direita, esquerda, cima, baixo, frente e trds). A fala esponténea das
criangas possibilitou compreender como elas realizam essa relacdo, relembrando situagdes onde jd observaram a utilizaggo dos
termos. Apds o didlogo com os alunos, introduziu-se o conceito de direita e esquerda utilizando suas mdos. Em seus cadernos
de Artes, mapearam/desenharam a mdo direita e a mdo esquerda com a ajuda de seus colegas. Para diferenciar a cor das
mdos, a aluna bolsista buscou eleger a cor através do voto, para que os alunos pudessem também compreender que vivem
em colefividade e que tal vivéncia exige respeito ao outro e suas vontades. Também se aplicou os conceitos mapeando os pés,
os quais foram desenhados e pintados igualmente como as mdos. Com isso, perceberam a representado bidimensional de
seus membros. A brincadeira “Seu Mestre Mandou” foi utilizada para que as criancas utilizassem os conceitos aprendidos de
forma espontdnea. Num terceiro momento, foi lido pela segunda vez, o livro infantil “Os Dez Amigos”, de Ziraldo, no enfanto,
a estudante de Geografia precisou representar as mdos que apareciam no livio, com a finalidade de que as criangas ndo
confundissem as suas mdos com as do livro, pois trocariam os lados. A aluna bolsista da Pedagogia trabalhou com o livro
“Dedo Mindinho”, de Ana Maria Machado, que também retomava a nomenclatura dos dedos, através da Parlenda “Cadé o
Toucinho que Estava Aqui” e abordava a questdo da mentira, que possibilitou uma rica discusso entre o grupo. Encerrando
as atividades, as alunas bolsistas organizaram a brincadeira “Passa a Bola”, em que os alunos dividiram-se em dois grupos e
sequiram os comandos dados, que envolviam os conceitos de lateralidade trabalhados. Esse momento foi muito interessante,
pois com o estimulo trazido pela recreagdo, os times se organizaram ao ponto de fodos saberem do que estdvamos falando.
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As alunas bolsistas se preocuparam em trabalhar os conceitos de lateralidade integrando-os aos recursos utilizados
pela professora, como livro infantil, desenhos, didlogo e recreagdo. Buscaram também ndo trabalhd-los desinfegrando-os
dos assuntos que surgiam na medida em que o trabalho se desenvolvia, como a oportunidade da conversa sobre o voto, o
trabalho em dupla e a mentira. Os resultados que as bolsistas puderam perceber através das falas dos educandos é que alguns
i@ possuiam tais conceitos, entretanto, ainda ndo sabiam como utilizd-los. Perceberam que, como os estudantes estavam
no processo de alfabetizagdo, suas falas permitiram apreender associagdes com a escrita durante as atividades, como por
exemplo, “Direita, D de Davi, meu nome!” e “Esquerda, E de Erick!”. Observaram também, com relagdo aos alunos com mais
dificuldades, que a possibilidade de variagdo de recursos e suas dindmicas, trouxeram maior aporte a suas interacdes com o
conhecimento. Contudo, a reflexdo e a interagdo com as atividades realizadas possibilitaram aos alunos maior consciéncia do
espaco vivido, através do reconhecimento de seu corpo e sua interacdo a partir dele.

Palavras-chave: Pibid, Cartografia, Alfabetizacgo.
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Narrativas de Historias — Memorias,
Sentidos, Saberes e Sabores

Autor: Carmem Silvia Nunes de Azevedo Pessoa
e-mail: carmem130@terra.com.br

Co-autor(es): Denilce Palomo

Inspirada pelas ideias de autores como Freire, Josso, Larrosa e, tendo em vista a riqueza da diversidade e das experiéncias
que se constituem em uma turma de alfabetizacdo de adultos, no ano de 2010, a equipe de profissionais do Programa Brasil
Alfabetizado , da cidade de Hortoléndia, Sdo Paulo, optou por tomar as histérias de vida de seus educandos e educandas
como projeto de elaboracio de conhecimento e de autoria, cuja produdo final resultou em um livro com as historias dos
alfabetizandos. A ideia foi ndo somente de incentivar os processos de produgdo oral e aquisicio de escrita, mas também servir
de estimulo d valorizacdo individual e coletiva, aos costumes e vivéncias, a construcdo de relacio dialética/dialogica e a (re)
significacdo da propria historia de vida dos participantes, numa concepgdo emancipatoria e transformadora, com consciéncia
de si e de mundo, pois:

A consciéncia do mundo, que viabiliza a consciéncia de mim, inviabiliza a imutabilidade do mundo. Consciéncia do mundo
e a consciéncia de mim me fazem um ser ndo apenas no mundo, mas com o mundo e com os outros. Um ser capaz de intervir no
mundo e ndo s6 de a ele se adaptar. E neste sentido que mulheres e homens inferferem no mundo, enguanto os outros animais
apenas mexem nele. £ por isso que ndo apenas temos histérias, mas fazemos a historia que igualmente nos faz e que nos tomna,
portanto, histdricos. (Freire, 2000)

Iniciamos a proposta convidando os participantes a rememorar momentos que marcaram sua vida e que estivessem
relacionados a alimentos: um prato preferido, a lembranga da comida preparada por um ente querido, sabores da infancia... Dessa
maneira, procuramos legitimar lugar, vez e voz, para que a partir das narrativas, o adulto alfabetizando revisitasse sua trajeforia,
através do exercicio de memdria, possibilitando a construgdo de saberes e sentidos, individuais e partilhados, que se relacionassem
com seu processo de ensino e aprendizagem e com as suas histdrias, tentando perceber as maltiplas dimensoes destas, numa
constatado de si, do outro e do mundo, tecendo novos enredos, novas histarias e novos sabores... Ou seja, nos (re) descobrirmos
no e com 0 mundo:

Lo que somos es la elaboracion narrativa (particular, contingente, abierta, interminable) de la historia de nuestras vidas, de
quién somos en relacion a lo que nos pasa. (Larrosa, 2002)

Segundo Josso (2002), a escolha de trabalho com as histdrias de vida justifica-se, pois:

A originalidade do método de investigacdo-formacio em Historias de vida situa-se, em primeiro lugar, na sua consfante
preocupagdo de que os autores das narrativas consigam afingir uma produgdo de conhecimentos que tenha sentido para eles, que
eles proprios se inscrevam num projecto de conhecimento que os institua como sujeitos. (J0SSO, 2002)

Ao compreender a importdncia do trabalho com as trajetdrias de vida, buscamos o recorte gastrondmico, porque dentre as
diferentes lembrancas que podemos guardar, uma das mais fortes é a da culindria e esta também conta, de certa forma, a historia
de cada um de nds. As memdrias culindrias revelam lagos e afetos, marcas de identidade. Refletem épocas, classes sociais, tipos de
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sociedade, formas de viver. Ha receitas e sabores que permanecem vivos nas memarias e histdrias, preservando tradicdes, diferentes
culturas, circunstancias de vida, experiéncias, emocdes. Para além das necessidades de sobrevivéncia, o alimento se mantém como
item de unido e partilha entre as pessoas. Dessa maneira a comida (ou a falta dela) é um caminho de acesso rdpido para nossas
lembrangas.

Ao longo da proposta, o processo de produgdo delineou-se ao sabor das historias. Vivenciamos vdrias etapas (cognitivas e
emotivas): busca do exercicio de memaria; desenvolvimento da expressdo oral; pesquisa e selegdo de receitas; registros escritos das
lembrangas; rememoraco de tempos saudosos, com vistas d superagdo e ressignificato dos episddios narrados; sonhos e emogdes
que se entrelacavam no ir e vir das palavras, carregadas de sentimentos e do sonho que:

é assim uma exigéncia ou uma condigdo que se vem fazendo permanente na historia que fazemos e que nos faz e re-foz.
(FREIRE, 1997).

Respeitando-se o que foi autorizado a compartilhar pelo registro escrito, enveredamos na tessitura de caminhos entre
palavras e letras, que valorizassem cada histéria e cada sujeito de produgdo. Na etapa final da proposta, foi produzido o livro
“Histdrias com Sabor” contemplando a produgdo de autoria de 72 educandos.

Para além da jd sabida relevincia da aquisicto da leitura e escrita, através de planejamentos com atribuigdo de sentido e
significado para o adulto alfabetizando, o refletir criticamente sobre o vivido, fornou possivel o inicio de um processo de mudanca,
a partir do resgate das histérias de vida. Neste momento, percebiamos com alegria, o nascimento de um novo homem, revelando
a boniteza da gente que luta e que transforma sua propria realidade.

Palavras-chave: Alfabetizacio de Jovens e Adultos, Historias de vida, Memorias
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Ler e escrever: uma experiéncia interdisciplinar.

Autor: Dayane Gongalves
e-mail: dayyane.g@gmail.com

Co-autores: Tatiane Portela; Adriana Lia Friszman

As prdticas pedagégicas relatadas no presente estudo foram desenvolvidas em uma escola da rede estadual de educagdo
do municipio de Campinas/SP, buscando refletir sobre o ensino confextualizado, significativo e interdisciplinar da leitura e escrita.

A interdisciplinaridade, conforme € citado por alguns autores, pretende integrar os diversos saberes especificos de cada
disciplina curricular. Nessa perspectiva, empreendemos um trabalho, com uma turma de alunos do 4° ano do ensino fundamental-
ciclo I, que pretendia integrar os conteddos do curriculo e a Arte, com o obiefivo principal de propiciar a aprendizagem da leitura e
da escrita e de ampliar o universo cultural dos alunos.

0 trabalho desenvolvido com a turma de alunos do 4° ano buscou propiciar a alfabetizacio, pois através das analises da
avaliagto diagndstica realizada no inicio do ano letivo, constatamos a necessidade de desenvolver um trabalho pedagdgico que
despertasse interesse em aprender a ler e escrever, jd que além da maioria dos alunos demonstrar pouco conhecimento do sistema
de escrita, ndo expressavam interesse em superar a situagdo do fracasso escolar.

Iniciar um trabalho pedagdgico que ultrapassasse as divisdes das disciplinas do curriculo comum e integrasse a Arte como
instrumento para reflexdo do mundo, foi possivel a partir da metodologia do trabalho pedagégico com projetos, utilizando a Mata
Atléntica como tema central.

Abordar temas envolvendo questdes da Mata Atléntica, foi a alternativa, encontrada para tentar inovar os saberes que
os alunos possuiam, além de conscientizar sobre a preservacto e cuidado com planeta em que vivemos. Vale ressaltar que a
abordagem das questdes ambientais tem sido considerada de grande importancia no ensino fundamental desde os PCNs. (MEC,
1997). Somam-se a esses objetivos o incremento do uso competente da leitura e da escrita para operar com os significados e a
integracdo de conhecimentos presentes nas disciplinas curriculares.

Estimulamos os alunos a pensar na leitura e escrita, através de prdticas educativas, que interagiram com diversos
conhecimentos sobre o contexto da Mata Atldntica, como: os animais tipicos desta regido, a historia de degradagio ambiental desde
a chegada dos portugueses ao Brasil, bem como as relacoes humanas estabelecidas com as florestas, discutindo as experiéncias e
estilos de vida apresentados pelos indios. Essas discussdes possibilitaram o despertar para comegar a compreender e desmistificar
o sistema linguistico, construindo possibilidades de interpretar a historia da identidade do pais em que vivemos, principalmente
através de registros literdrios e artisticos.

Para que os objetivos do trabalho fossem atingidos, compreendemos que a aquisicio do conhecimento é uma construgdo
social, que deve possuir funcdes e finalidades que ndo se esgotem na farefa escolar, assim a visdo de que o processo de aprendizagem
ndo se centra somente no professor, pois este ndo precisa ser o Gnico responsdvel pela busca de informagdes, foi vivenciado nas
prdticas desenvolvidas.

0 resultado do estudo realizado pelos alunos foi apresentado aos pais e familiares em um semindrio organizado em sala de
aula. Nesse momento do trabalho os alunos assumiram a fundo de ensinar o que aprenderam sobre a Mata Atldntica e ufilizaram
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da aprendizagem da leitura e escrita para dialogar com os conhecimentos que adquiriram.

Com as prdticas desenvolvidas durante o estudo, vivenciamos com os alunos situacdes que expressaram o quanto as criancas
sdo capazes de formular hipdteses, trazer informagdes a ser compartilhadas com a prdtica pedagégica em sala de aula, criar
conclusdes sobre o que é ensinado e ensinar suas proprias conclusoes aos educadores que estdo dispostos a ouvir, bem como
relacionar-se com a leitura e escrita numa perspectiva mais préxima das prdticas sociais.

Desenvolver em sala de aula praticas pedagdgicas diferenciadas e significativas, que prefendem infegrar os conteddos
do curriculo comum é um desafio enfrentado por muitos educadores. Aprofundar as discusses sobre a interdisciplinaridade e
problematizar as praticas educativas que procuram rever as concepgdes de educagdo presentes na escola, motivou o desenvolvimento
deste trabalho.

Através das ages vivenciadas em sala de aula, percebemos que é possivel compartilhar os caminhos do processo de
aprendizagem com os alunos e trazer a discussdo conhecimentos que despertem o inferesse em aprender. A prdtica educativa é
intensificada quando os alunos percebem as funcdes e finalidades das tarefas escolares e principalmente que estas ndo se esgotam
na sala de aula e sim comecam neste espao, podendo ganhar outros horizontes no mundo que nos cerca.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade, Alfabetizacdo, Arfe.



0 exercicio da escuta alteritaria na constituicao
de um grupo de estudos sobre alfabetizacao

Autor: Heloisa Helena Dias Martins Proenca
e-mail: heloisamartinsproenca@gmail.com

Co-autores: ftala Nair Tomei Rizzo; Maria Fernanda Pereira Buciano; Maria Natalina de Oliveira Farias; Renata
Frauendorf; Simone Franco; Tania Vilarroell

Este trabalho tem por objetivo apresentar o modo professoras que buscam constituir um grupo, construindo e reconstruindo,
em didlogo, saberes docentes necessdrios a prdtica pedagogica voltada para o complexo processo de alfabetizacdo.

Em novembro de 2010, professoras recém formadas e iniciantes na carreira docente demandaram espaco e tempo de
discussdo sobre a prdtica que vivenciavam nos anos iniciais do ensino fundamental. O GEPEC — Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educagdo Continuada — entendeu que seria necessdrio possibilitar encontros onde demandas referentes ao processo de alfabetizagdo
fossem destacadas em debates, estudos e reflexdes entre profissionais da escola.

Esse grupo nasceu também em didlogo com o FALE da UNIRIO, organizado pelo grupo de pesquisa GEPPAN (Grupo de
Estudos e Pesquisas de Professoras(es) Alfabetizadoras(es) Narradoras(es)), coordenado pela prof® Carmen Sanches. Os encontros
t8m como principio fundamental a discussdo do cotidiano escolar com foco nos processos de alfabetizagdo. Ao discorrermos sobre
este tema por meio do didlogo, dau troca de experiéncias, das dividas colocadas para debatermos, vamos fecendo compreensdes
sobre os principios que mobilizam e alimentam nossas prdticas

0 que diferencia o frabalho de cada uma de nds? O que se forna Gnico e singular? E como olhamos para cada crianga e
para cada solicitagdo que nos fazem? E como organizamos a aula e planejamos a rofina? So as escolhas que fazemos e as que
deixamos de lado? £ tudo isso e muito mais? O que escolhemos como dificil , mas possivel realizar em nossas préticas? Quais
desafios compartilhamos? Como provocar o desejo de aprender em alunos e professoras? Como coletivamente podemos constituir
esses desejos?

Questdes como estas nos levaram a formar um grupo de estudos sobre alfabetizacio o GRUPAD — Grupo de Estudos
Alfabetizacdo em Didlogo.

Em encontros realizados quinzenalmente reconhecemos possiveis movimentos dos saberes e conhecimentos docentes no
cotidiano escolar que revelam nossas concepcdes e dilemas, exercicio que tem se mostrado enriquecedor para a nossa prdtica a
medida que possibilita reflexdes e a construgto de caminhos partilhados no dmbito de diferentes escolas e contextos de formacgo.

0 grupo é formado por educadoras no exercicio da docéncia com turmas de alfabetizacGo nos anos iniciais do ensino
fundamental, com educagdo infantil, na coordenacto pedagagica, na assessoria de redes publicas de ensino e que atuam no campo
da arte-educagdo.

Parte do processo de constituicio das dindmicas dos encontros passa pelo exercicio de escrita: de relatos, registros dos
encontros, comentdrio sobre estes, assim como da escrita coletiva de textos. Este é o sequndo texto que “nasce” do desafio que nos
colocamos em dizer daquilo que produzimos juntas para outros educadores e educadoras. A escrita de textos e apresentacdo para
congressos e semindrios nos faz olhar com certo distanciamento para nossa trajetria e avalid-la, propor mudancas e valorizar agdes
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que precisamos alimentar e estimular em nossos encontros.

Os relatos escritos sio postados no blog http://desaprenderensina.blogspot.com.bi/, criado com o objetivo de ser um suporte
para nossos escritos e lugar de partilha de materiais. O uso deste instrumento ndo é regular e nem sempre mobiliza nossa escrita.

Percebemos que a mobilizagdo para as reunides de estudo, a permanéncia na lista de emails, mesmo distantes dos
momentos presenciais e o didlogo em grupo vem da confianca que existe em um nicleo permanente de pessoas que mantém vivos
os encontros do grupo. A mesma confianca que alimenta os relatos orais, a exposicdo de ddvidas, angustias e desejos em nossa
relagdo com o trabalho docente.

A distncia fisica da escola, e a parceria entre educadoras que compartilham dos mesmos sonhos, apostas e crencas em
relacdo a educagdo e alfabetizacdo promovem a criagdo de um tempo/espaco de acolhimento e partilhas de saberes que merecem
ser valorizados e explicitados.

Os encontros possibilitam assim a vontade de deixar-se transformar e afetar, ressignificando o conhecimento como algo vivo
e com sentido individual e coletivo.

Em nossos momentos de avaliaco do trabalho do grupo, nem sempre sistematizados e registrados como “avaliacio”,
expressamos 0 desejo de conseguirmos manter um estudo mais sistemdtico tomando leituras e referéncias importantes para
respondermos nossas questoes.

Na producio do texto para o Congresso Didlogos sobre Didlogos, em Niterdi, no ano de 2012, percebemos que a palavra
“didlogo” era facilmente usada por nds, com sentidos diferentes. Levantamos alguns tedricos, dentre eles o mestre Paulo Freire e o
professor Wanderley Geraldi, para que por meio de seus textos, entendéssemos melhor este conceito. A escrita do texto, as discusses
a partir dele geraram um novo nome para o grupo, que de Grupo de Estudos sobre Alfabetizacio (GRUPAL) passamos a chamd-lo
de GRUPAD — Grupo de Estudos sobre Alfabetizaciio em Didlogo.

Nesfe ano iniciamos nossos encontros tomando a leitura de um texto sobre alfabetizao dialdgica como forma de tecer
possibilidades de leituras sobre nossas prdticas, os relatos que fazemos delas e o conceito de didlogo. Um movimento fluido e de
dificil controle, por ser o grupo coordenado colaborativamente e os encontros terem as pautas feitas e refeitas por todos nds sempre
00s Seus inicios e términos.

A falta de controle e previsio explicita do que acontecerd em nossas reunides por vezes incomoda alguns infegrantes, que
chegam a verbalizar a inquietacio com a falsa impressdo de que “trabalhamos pouco”. A discussdo sobre o incdmodo nos ajuda
a reelaborar os rumos e formas de encaminhar as discussdes e leituras e novamente buscamos outros modos de ser um grupo de
estudos: propomos rotinas, criamos objetivos, desafios novos...

Palavras-chave: didlogo; alfabetizacio; trabalho colaborativo.
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As interacoes mediadas que possibilitam o
desenvolvimento da fluéncia leitora e suas
implicagcoes no desenvolvimento da leitura e escrita

Autor: Idelvandre Vilas Boas de S. Santos
e-mail: idelvandre@ig.com.br

Como professora coordenadora do Ensino Fundamental I, percebi que, tém-se desenvolvendo um trabalho de leitura em voz alta
realizada pelo professor, oferecendo assim o modelo leitor, com o objetivo de despertar o gosto e interesse pela leitura. Ao oferecer a
linguagem escrifa, lida para os alunos eles entram em contato com a linguagem que se escreve e com os diferentes géneros textuais.
Este trabalho com a leitura tem sido efetivo, mas ndo tm sido suficiente para desenvolver nos alunos a fluéncia leitora, construindo
sentido e compreensdo da leitura, de modo que o aluno interaja com o texto desencadeando reflexes, relacionando conhecimentos,
vivéncias e criando um repertdrio para produzir textos de autoria, que tem sido a maior dificuldade dos alunos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Desse modo o professor tem um papel fundamental na mediagdo para a construgdio desfe novo conhecimento, e para o
desenvolvimento destas habilidades, oferecendo bons textos, bem escritos, com ilustragdes de qualidade, enredo interessante e com boa
qualidade de impressdo, para que os alunos leiam, realizando uma intervengdo pontual, possibilitando a construgdo de sentidos, tendo
claros os objetivos do ensino e da aprendizagem, para que esta ocorra de forma confextualizada e significativa.

Esta pesquisa objetivou aprofundar a pesquisa que ja vem sendo desenvolvida no curso de Pds-Graduagdo para Professores
Coordenadores, visando investigar como o professor intervém de modo a possibilitar o desenvolvimento da fluéncia leitora, e
identificar como o aprendizado da fluéncia leitora pode auxiliar no desenvolvimento da habilidade escritora, através da mediacio
do professor, possibilitando que fodos os alunos aprendam de modo contextualizado e significativo. No inicio da pesquisa, pensou-
se na hipotese inicial de que as mediaces realizadas pelos professores propiciam o desenvolvimento da construgdo de sentidos,
auxiliando o desenvolvimento da fluéncia leitora e a produgdo de texto de autoria. Pensou-se em como o trabalho com a leitura,
possibilita o desenvolvimento da fluéncia leitora e o desenvolvimento da habilidade escrifora, desse modo esta pesquisa, pode
contribuir para que as mediacdes realizadas pelos professores propiciem o desenvolvimento da construgdo de sentidos, auxiliando o
desenvolvimento da fluéncia leitora e a produgdo de texto de autoria, através das reflexdes advindas desta mediagdo, possibilitando
que os alunos relacionem conhecimentos e avancem significativamente.

Este trabalho apresenta a andlise da pesquisa realizada em uma Escola Estadual da cidade de Campinas, no estado de Sdo
Paulo. A pesquisa foi dividida em trés momentos. No primeiro momento foi realizada a pesquisa bibliogrdfica com a finalidade
de reunir o referencial tedrico que embasaria este trabalho. Dentre o material selecionado encontram-se obras de Araujo, Ferreiro,
Lugli, Solé, Vigotsky, entre outros. No segundo momento foi realizada a coleta de dados da pesquisa qualitativa por meio de
questiondrio para os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e observaco de aula, com o objetivo de investigar como o
professor infervém de modo a possibilitar o desenvolvimento da fluéncia leitora e identificar como o aprendizado da fluéncia leitora
pode auxiliar no desenvolvimento da habilidade escritora, através da mediagdo do professor. No terceiro momento organizou-se os
dados em tabelas que transformados em grdficos objetivou organizar e facilitar a andlise dos dados obtidos a luz dos referenciais
tedricos pesquisados. Para investigar a eficicia da mediacdo durante o processo de aprendizagem pensou-se na hipdtese das
mediagdes realizadas pelos professores propiciarem o desenvolvimento da construgdo de sentidos, auxiliando o desenvolvimento da
fluéncia leitora e a producdo de texto de autoria.

Palavras-chave: mediagio, fluéncia leitora, leitura e escrifa
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Os modos de ensinar 0 bé a ba: o percurso
de uma professora alfabetizadora em busca
de praticas significativas

Autor: Isnary Aparecida Araujo da Silva
e-mail: cisnary@gmail.com
0 presente trabalho visa compartilhar a histéria pessoal de professora alfabetizadora que, ao longo dos anos, vai sendo
perpassada por diferentes prdticas sociais. Essa historia vem marcada pela cultura escolar que, ao longo dos anos sofre a agdo do
homem. Isto porque, como afirma Vigoski, o homem é um ser social/ cultural e suas acdes estio ligadas a sociedade ao qual estd
inserido.

Em 2000, ingressei na Rede Municipal de Campinas, ainda em processo de formaggo no curso de graduago em pedagogia
na Faculdade de Educacio da Unicamp. Sempre atuei como professora dos primeiros anos do Ensino Fundamental: 1% série/ 2°
série. Atualmente com as salas do Ciclo I: 1°, 2° e 3° ano; logo o ensino da lingua escrita e a alfabetizagdo sempre foi 0 meu
trabalho.

Por cursar a pedagogia em uma instituigdo publica marcada pelos ideias politicos, em um primeiro momento aboli do meu
trabalho as aes conhecidas por tradicionais, apesar de ter sido alfabetizada com o famoso BA-BE-BI-BO-BU.

Ndo apresentava nem o alfabeto para as criancas. Acreditava que através do dia-a-dia conforme elas executavam as
afividades, elas iriam dar conta desse conhecimento. Mas, como uma invencdo histdrica do homem, que marca os registros da
humanidade até hoje ndo precisava ser aprendido?

“.... 0 aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo através do qual as criancas penetram
na vida intelectual daquelas que as cercam.” (Vigotski 2003).

Foi através do conhecimento de autores que falam sobre a aquisicio da leitura e escrita em uma perspectiva social, que
pude compreender a necessidade de conhecer o nosso alfabeto, como funciona a escrita e para que ela serve, “o uso social
da escrita”.

Com isso, minha prdtica foi sendo ressignificada, incorporando a produgto de diferentes tipos de textos e de diferentes
formas, como texto colefivo, e em dupla. Hoje além do “ambiente” voltado as prdticas sociais de leitura e escrita, uma nova
ferramenta produzida pelo homem e que adquire sentido a partir do uso social, aos poucos vem sendo incorporado nas minhas
prdticas de alfabetizadora: Sdo as ferramentas tecnolégicas, como computadores, data show, uso da intemet, criacdo de blog e
maquinas fotogrdficas digitais.

COMO ISSO TEM ACONTECIDO NA PRATICA

Cercada pelo aprendizado sobre 0 homem enquanto ser histarico e cultural, sobre a fungdo social da escrita e até mesmo da
escola, é que ao chegar & EMEF Angela Cury Zakia, onde assumi o 1° comego a reformular o planejamento e apontar para o uso
social, ndo somente da escrita mas também da tecnologia que cerca 0 homem:

“Os avancos tecnoldgicos frutos da produgio humana, e que estdo presentes no dia-a-dia, trazem a necessidade de

Escola-Universidade - Didlogos 1 O 1



pensarmos na importtincia que as ferramentas tecnoldgicas e seus usos podem assumir na vida de nossos alunos”. Por isso eles
devem estar presentes também na vivéncia escolar, para que eles possam se apropriar das mesmas, bem como fazer uso das
mesmas para auxiliar o processo de aquisi¢do da leitura e da escrita.

E preciso salientar esse ponto, pois os avancos e mudancas que esses instrumentos trazem sio significantes. Atualmente
somos bombardeados pela tecnologia: ligando a televisdo, nos conectando a rede mundial de computadores, onde as noticias sdo
atualizadas em tempo real; ou mesmo quando vamos ao banco ou ao supermercado, ou seja, somos afetados a fodo instante.

E porisso que planejo, no trabalho com a turma de 1° ano, a introdugdo e uso sistemdtico em sala de aula desses instrumentos:
computador, data show, internet, cdmeras fotogrdficas digitais. “Estd previsto, portanto, que os elementos tecnoldgico-mididticos
integrardo o planejamento como parte dos materiais que serdo utilizados no decorrer do trabalho com a turma.” (Marco de 2012).

Mas, ali em minhas ideias ainda ndo se encontravam a forma de se materializar as possibilidades... Foi quando visitei
um blog de educacdo infantil, e pensei que esse poderia ser um modo de divulgar as produgdes que realizdvamos em sala de aula.
Ali nascia o blog ndo s6 do 1° ano, mas sim da Turma do Brasil.

0 obietivo inicial do blog foi o de compartilhar com o mundo principalmente com as familias e a comunidade escolar,
o trabalho desenvolvido em sala de aula. Esse era um “jeito” de aproximar e de trazer as familias para dentro da escola.

Nesse caminho encontrei colaboradores, como o guarda da escola, que conhecia tanfo os meus alunos quanto os seus
familiares, e através da rede social facebook foi divulgando os meus posts para a comunidade. A segunda pessoa que compartilhou
esse trabalho foi o professor de artes. Ele desenvolve um projeto oferecido pela escola formando alunos monitores em informdtica.
Além do trabalho de divulgacdo, esse professor, tem sido parceiro, colaborando com as atividades que desenvolvo com as criangas
na sala de informatica.

Com tudo isso ainda ficam questdes...

Como fica o conhecimento com a internet? Como fica a fungdo social da escola na era da sociedade da intemet e da
informado através dessa?

Essas indagagdes permanecem para a reflexdo de todos os profissionais envolvidos com a educacdo na atualidade,
sejam os que trabalham com os pequenos, sejam aqueles que formam os futuros professores, uma vez que, diariamente a tecnologia
apresenta uma novidade, ou seria o homem que apresenta uma novidade da sua produgdo cultural?

Palavras-chave: Prdticas educativas, tecnologia, alfabetizacio.
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Do primeiro ao ultimo texto: um processo
da constituicao leitor e escritor com
criangas dos anos pos-alfabetizacao.

Autor: Ivanda Alexandre Pereira
e-mail: i.alexandre@ig.com.br

Neste relato compartilharei com minhas colegas professoras um processo de leitura com diferentes géneros textuais
vivenciado com uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental, na EMEF Gal. Humberto de Sousa Mello situada na regido sul
de Campinas. A turma que participou desta experiéncia era constituida de 32 criancas no inicio do processo em 2011 e hoje estd
com 26 criangas com idades entre 10 e 11 anos. No grupo, este ano, temos uma crianca do Programa da Educacdo Especial
que aos poucos estd se integrando na rofina do nosso trabalho. Confesso que ndo foi tranquilo assumir uma turma de 4° ano,
apds anos trabalhando com a alfabetizagto. Desde o momento da reunido que caracterizou a “entrega” das turmas, percebi que
enfrentaria algumas questdes tedricas e prdticas ao analisar as producdes das criancas. Sai da reunido com perguntas que instigava
a reflexdo. Afinal, como iniciar o trabalho de elaboragdo do texto de autoria com criancas saindo do periodo pés-alfabetizagio?
Como trabalhar a constituigdo dos diferentes géneros textuais de modo que as criancas se constituissem leitoras e escritoras num
movimento dialdgico e ao mesmo fempo confemplar as outras dreas do Conhecimento? Seria possivel organizar o trabalho numa
perspectiva multidisciplinar tomando o texto como unidade de sentido? As férias foram o distanciamento necessdrio para pensar
minha atuacdo. Passei o més de janeiro entre filmes e materiais diddticos. Os filmes eram lazer, nos materiais diddticos eu buscava
propostas de atividades que me ajudassem a organizar o trabalho com énfase na linguagem em funcionamento nos fextos (oral
ou escrifa), considerando a base epistemoldgica da concepgdo histdrico/cultural de que o sujeito se consfitui na e pela linguagem
em contextos especificos de produgdo. O primeiro texto que serviu de base para avaliar o conhecimento prévio das criancas revelava
posicdes muito diferenciadas com o processo de escrifa, 0 que eu considerei positivo, uma vez que caracterizava a relagdo sempre,
singular do sujeito com a linguagem. Organizei o projeto com o pressuposto de que a materialidade da linguagem se dd por
meio de textos orais e escritos. E na interacGio com a linguagem (oral e escrita) que a crianca constitui-se leitora e escrifora. Nesse
movimento de interlocugdo, sob os efeitos dos textos orais e escritos, a crianca ird compor suas histérias orais ou escritas, dando
visibilidade a arranjos singulares. O exercicio sistemdtico da leitura era e & o mote do processo, todos os dias a aula iniciava com
a leitura de um texto selecionado previamente por mim. As criancas sabiam que o importante era ler, ler para si, ler para o outro,
escutar a leitura do outro. Meu trabalho era selecionar e ler os textos previamente e planejar as intervencdes que prefendia fazer,
outras vezes, a escolha era livre, os livros, panflefos, suplemento, revistas, jornais, entre outros portadores, ficavam espalhados
sobre a mesa e cada crianga escolhia liviemente o que queria ler no dia. As atividades realizadas em sala de aula foram pensadas
de modo que possibilitasse a constituicio de uma rede textual para permitir @ crianca ler e escrever outros textos, permitindo a
emergéncia na escrita da crianga de representacdes do que é e do que ndo € possivel na linguagem escrita.
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Producao e texto e autoria na EJA

Autor: Jaqueline Silva de Souza
e-mail: jagemail@gmail.com

Durante o sequndo semestre de 2012 desenvolvi, na “EMEF Edson Luis Lima Souto”, uma série de afividades de leitura
e escrita com alunos da Gltima série da EJA I1. Essas atividades fazem parte do meu projeto de mestrado, que ainda estd em
andamento, essa ideia surgiu ainda em 2011 quando era docente na “EMEF Edson Luis Lima Souto”. Naquele ano atuava como
professora Adjunta (Resolucio SME 05/2009), entdo lecionava disciplinas diversas e em todas as turmas de EJA 11, da referida
escola. Essa experiéncia me permitiu perceber que os estudantes, em geral, vivenciam e reproduzem algumas atividades escolares
com as seguintes caracteristicas: leitura linear de textos; copias de textos que sdo passados na lousa; questiondrios cujas respostas
sdo absolutamente pontuais.

Em contra partida, em meio a essas prdticas, pude observar também uma multiplicidade de informagdes e conhecimentos
trazidos pelos alunos “de fora dos muros da escola” que afloram a todo instante na sala de aula, nas producdes escritas, mas
principalmente nas discussdes orais que sdo espacos privilegiados no sentido de expor opinides divergentes, no exercicio da
argumentagdo e na fentativa de relacionar as temdticas especificas em discussdo com a propria leitura do estudante. E nesse
processo os alunos comumente recorrem a exemplos do dia a dia, ou mesmo fonfes correntes de informacdes como jornais impressos
ou televisionados.

Em vista desse contexto, pude perceber a possibilidade de torar prdticas que ja estavam presentes na sala de aulg,
mas entendidas como secunddrias, como a leitura de um jornal, em atividades que fossem vistas como regulares, produtivas e
importantes para a aprendizagem. Isso implicava trazer as informacdes que circulam fora da escola para dentro desta, permitindo
e facilitando as discussoes coletivas.

Ento o ponto de partida das atividades do projeto foi a leitura de jornais da cidade de Campinas, um espago privilegiado,
ndo s6 pelas temdticas como jd mencionado, mas também pela diversidade de géneros. Assim, partindo dos géneros diversos que
encontrdvamos em nossas leituras, buscdvamos vé-los de maneira complexa, ou seja, abordando questdes como a finalidade, estilo
verbal, a construgdo composicional e etc. Buscando um afastamento dos estudos meramente prescritivos.

As leituras eram sempre um primeiro passo para as atividades que desenvolvi para o meu projefo de pesquisa “Jovens e
Adultos — autores de suas préprias palavras” (em andamento). Nesse, a partir dos jornais e consequentemente dos diversos géneros
que ali circulam, partia da ideia de que aos alunos é necessdria que seja criada uma situagdo, um contexto escolar que supere as
copias ou a aprendizagem enquanto prescrigdo. E que em contrapartida Ihes oferte meios para que eles se tornem autores de suas
reflexdes e formulagdes.

Rojo, visita Bakhtin (1974/1979, p. 402-403), e trabalha com a ideia das “palavras do outro e palavras alheias”, que pode
ser tanto um discurso oral, ou mesmo um texto escrito, sdo “palavras” que podem ser enunciadas por um individuo, sem que ele
proprio as tenha elaborado. Segundo Bakhtin (1974/1979), as palavras e os significados so importantes nas etapas primdrias de
evolucdo do homem, e essas influéncias estdo também vinculadas as palavras e signos, e essas palavras sdo palavras de outras

2

pessoas. Em sequidas essas consideradas ““palavras alheias” sdo reelaboradas dialogicamente em “minhas-alheias palavras” com
0 auxilio de outras “palavras alheias” (ndo ouvidas anteriormente) e em seguida [nas] minhas palavras (por assim dizer, com a

perda das aspas), jd de indole criadora”. (p. 402)
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Trazendo para o ambiente escolar, podemos enfender que para um aluno “as palavras alheias” podem-se tratar, por
exemplo, das ideias trazidas pelo livro diddtico, ou pelo professor, e essas palavras podem permanecer como alheias, ou seja, sendo
do outro, podem ser apropriadas, passando a ser “minhas palavras” ¢ de “indole criadora”.

Em outra obra, Bakhtin (1934-35/1975) aponta duas maneiras de o dialogismo lidar com as palavras alheias.
Resumidamente, a primeira é o modo autoritdrio, isto é, temos uma cdpia, algo muito colado s palavras do autor, que adquirem
uma enorme importancia e sio associadas caracteristicas como se fossem ideias monumentais e intocaveis e, por isso, devem entdo
ser assimiladas, copiadas e repetidas. E o sequndo modo de lidar com as “palavras alheias” é a maneira internamente persuasiva,
que admite réplica e inferpenetracdo entre o discurso do autor e o do sujeito.

Essa perspectiva de lidar com as “palavras alheias” de maneira internamente persuasiva é desafiadora fambém, pois propde
ao individuo uma posicdo de reflexdo, questionamento e raciocinio. Assim, hd alternativa as praticas diddticas cristalizadas. Como
aponta Rojo (2008), é comum na escola a leitura linear e de localizacdo/repeticio de palavras-alheias de textos, ou mesmo na
oralidade na interacdo com o outro, numa tradigdo de reproduzir o discurso de autoridade, ora do texto, ora do professor, que leva
os alunos a sacrificarem, sem resisténcia, uma producdo de s—ignificacdo, de apropriagdo dessas ideias e a aprendizagem, agindo,
assim, em favor das rotinas como a avaliagdo positiva de atividades como localizar e repetir, da forma mais completa possivel os
enunciados co-referenciais em um fexto.

Assim, voltando-me e dialogo novamente com as ideias de Bakhtin (1992), “Todo texto tem um sujeito, um autor (que fala,
escreve). Formas, aspectos e subaspectos que o ato do autor pode assumir.” (p. 331). Entdo em meio a essas questdes e propostas
de infervencdo, guio-me por alguns questionamentos centrais: como contribuir para formar escritores autdnomos? Como dar espago
para esse “autor (que fala, escreve)?”.

Palavras-chave: EJA, escrita e autoria.
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0 ensino da escrita na escola como
espaco de interacao e alteridade

Autor: Karina Mayara Leite Vieira
e-mail: karina_letras@yahoo.com.br

Socializo aqui parte das reflexdes que venho fazendo na minha pesquisa de mestrado (em andamento). Trata-se de uma
investigacdo qualitativa de orientagto socio-historica (FREITAS, 2007), que tem como objefo de pesquisa a escrita e o ensino da
escrita na escola, e na qual reflito sobre como os alunos se formam escritores. Dialogicamente a reflexdo sobre a formagdo de
escritores, discuto, partindo da minha experiéncia, a formaggo de professores de lingua materna e busco compreender como esfe
pode contribuir para a formagdo escritora de seus alunos.

Para me acercar de tais questoes, produzi dados durante as aulas com alunos de um 8.° ano de uma escola da rede poblica
estadual do interior de Sdo Paulo, da qual era professora de lingua portuguesa em cardter efetivo. Os dados estdo registrados
em variantes do género didrio — didrios pessoais, didrios coletivos (escritos pelos alunos) e didrio de campo (escrifo por mim). A
perspectiva de investigacdo cientifica que se adota para andlise dos dados é a do paradigma indicidrio (GINZBURG, 1989).

Assim, proponho para a presente discussdo, com base nos dados de pesquisa, na minha experiéncia como professora-
pesquisadora, e em reflexdes que tenho realizado na escrita da dissertado, refletir sobre o ensino da escrita, a formacGo de
escritores e de professores de lingua a partir dos conceitos bakhtinianos de inferacdo e alteridade (BAKHTIN, 2006a; 2006b). A
interacdo é um dos conceitos centrais dos trabalhos de Bakhtin e é este que embasa a sua concepco de lingua(gem). Segundo o
autor (2006b), “(...) a enunciagdo é o produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados. [...] Toda palavra comporta
duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte” (p. 114-115, grifos do autor).

Considerar a inferacdo como concepdo de (ensino de) lingua — aqui, especificamente, concepcdo de ensino da escrita —
vai além de colocar o texto como objefo de ensino. Implica considerar as condicdes de produgdo de um texto (tanto na leitura, e,
sobretudo, na escrita), condigdes que ndo sdo e ndo podem ser as mesmas e insuficientes que sto dadas aos estudantes na escrita
de uma “redagdo escolar”: um modelo a ser seguido, um fema aleatdrio, um destinatdrio que ndo se abre ao didlogo (o professor,
ndo em sua condictio de pessoa, mas em sua funcdo de professor, representante da instituicgo escolar).

Produzir um texto requer mais que isso. E quem produz um texto ndo pode ser considerado como aprendiz que exercita
técnicas de escrifa, pois para que a produdo fextual seja possivel é preciso “(....) considerar de outra forma os estudantes, que de
meros aprendizes, passam a ser agentes deste processo: ninguém pode escrever pelo outro. Escrever é um gesto proprio que implica
necessariamente os sujeitos do discurso” (GERALDI, 2010, p. 166).

Portanto, considerar a lingua e seu ensino como interacdo implica, sobretudo, uma mudanca de postura por parte do
professor, que, a luz deste conceito, surge como interlocutor dos textos de seus alunos. Ser interlocutor ao ensinar a escrita &
considerar o outro e dar-lhe a ver a sua condigo de sujeito que produz de conhecimento, reconhecimento do outro que € base da
alteridade.

Assim, além da interacio, a nogdo bakhtiniana de alteridade é central para pensar o ensino da escrita na escola, a formagio
de alunos escritores e a formagdo de professores de lingua matemna. A questdo da alteridade estd alicercada na propria concepgdo
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bakhtiniana de palavra/linguagem: “Toda palavra serve de expressdo a um em relacio ao outro. Através da palavra, defino-me
em relacdo ao outro, isfo é, em Ultima andlise, em relacdo a coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e
os outros” (2006b, p.115, grifos do autor).

A alteridade se relaciona a outro conceito de Bakhtin (2006a), o de exotopia, que permite o que o autor chama de “excedente
de viso”. Exotopia é a possibilidade de olhar de um lugar de fora, exterior, o lugar Gnico, insubstituivel que ocupo, que apenas eu
posso ocupar e do qual apenas eu posso olhar: “(...) porque nesse momento e nesse lugar, em que sou o Gnico a estar situado em
dado conjunto de circunsttincias, fodos os outros estdo fora de mim” (p. 21).

Nesse sentido, 0 outro, do seu lugar exotdpico, com seu “excedente de visdo”, me completa, oferece uma imagem de mim
que eu, do lugar que ocupo, ndo posso fer, assim como eu construo, com o meu excedente de visdo, uma imagem do outro que
ele ndo é capaz de fazer de si. Nas nossas relagdes com os outros nos formamos, nos encontros com o outro, alunos se formam
escritores, e professores se formam educadores que buscam contribuir para essa formaggo escrifora e humana de seus alunos.

Palavras-chave: inferacdo, alteridade; formagdo de escritores.
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0 jornal da turma: formando escritores e leitores

Autor: Luana Luiza de Oliveira
e-mail: luana_llo@hotmail.com

Co-autores: Martha Lourengo Vieira

Este trabalho integra o Programa de Imersdo Docente, do Centro Pedagdgico da Universidude Federal de Minas Gerais,
cujos principais propésitos sdo: a) criar oportunidades para que os futuros docentes (alunos das licenciaturas) reflitam sobre o
fazer pedagdgico do ensino fundamental, nas suas dimensdes tedricas e praticas; b) constituir um campo de experimentacdo
para a formagdo de professores; ¢) oportunizar a producdo tedrica e metodoldgica referentes ao ensino fundamental; d)
possibilitar a inferaco das Unidades Académicas da UFMG com a escola de Ensino Fundamental, visando contribuir para seu
aprimoramento e transformacgo.

0 trabalho consistiu na realizagio do Projeto Produzindo um Jornal, em 2012, nas aulas de GTD (Grupo de Trabalho
Diferenciado) e nas aulas de Lingua Portuguesa e foi desenvolvido pela aluna de Pedagogia, Luana Luiza de Oliveira, sob a
orientacdo da professora Martha Lourengo Vieira. Seus obietivos foram a leitura e a produco de diferentes géneros veiculados no
Jomal, culminando na producio de um jornal coletivo pelos alunos da turma de 3° ano do 1° Ciclo do Ensino Fundamental (7 a
8 anos). Os géneros e temas produzidos foram escolhidos pelos alunos e quase todos se relacionam ao cotidiano vivenciado na
escola. 0 trabalho pedagdgico partiv da leitura, inferpretacto e andlise do jornal impresso como efapas para a elaboracio e escrita
do jornal escrito.

0 estudo do discurso jornalistico foi fundamental, pois os alunos necessitavam conhecer as caracteristicas e especificidades
de cada género para serem capazes de produzir seu proprio jornal. Assim, iniciamos o desenvolvimento do projeto procurando
conhecer mais de perto o que as criancas jd sabiam sobre o Jornal para, em seguida, despertar o seu inferesse e curiosidade
em explord-lo. Antes de iniciarem o processo de escrita e producdo do jornal, trabalhamos os géneros textuais presentes no
jornal nas aulas de Lingua Portuguesa com a professora Martha. Exploramos a pdgina principal, os cademos presentes, seus
conteddos, suas secdes, a organizagdo e outros aspectos, sempre em grupos de 4 a 5 alunos, todos com um exemplar do jornal
para que pudessem manused-lo.

Apds o periodo de confato com o suporte Jonal e a exploracdo de suas principais caracteristicas e formas de organizagdo,
os alunos comegaram a produzir os textos para o jornal da turma. Redigiram reportagens, através da coleta de informacdes na
escola, produziram os classificados, buscaram informagdes sobre os livros mais interessantes e procurados na biblioteca, reuniram
recadinhos de colegas, professores e funciondrios da escola, produziram dicas de beleza, dentre muitas outras informacdes. Para que
o jornal chegasse ao seu produto final, os proprios alunos escreveram e revisaram suas producdes, sempre tendo como publico-alvo,
os alunos, professores e funciondrios do Centro Pedagdgico.

0 projeto acarretou vdrios beneficios, tais como: incentivar os alunos a leitura e @ producdo de textos; levar para a sala de
aula os géneros do dominio discursivo jomalistico: noticia, reportagem, resenhas, andncios classificados, dentre outros; informar os
alunos sobre temas de seu interesse, bem como relaciond-los aos conteddos estudados nas aulas das demais disciplinas; utilizar o
mecanismo e os recursos do sistema de representacio escrita, compreendendo suas funcdes; conhecer a fungdo dos jornais, como
sdo organizados, de que temas tratam; identificar elementos grdficos e visuais que compdem o jornal e sua funcdo (diagramacdo,
fotografia, ilustragoes, tamanho e tipo de letras, grdficos e tabelas); identificar e ler manchetes e titulos; conhecer a primeira pdgina
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de um jornal e seus elementos; produzir manchetes a partir de imagens.

Ao final do projeto, pudemos constatar um desenvolvimento bastante significativo dos alunos tanto na leitura quanto nas
producdes textuais, bem como um avanco em sua autonomia. Os alunos se empenharam na producdo dos textos, praticaram a
leitura e conheceram vdrios géneros textuais e suas funcdes sociais. Além disso, percebemos fambém que o desenvolvimento do
projefo garantiu G monifora e d professora elementos importantes para o seu processo de formagio académico e profissional, na
medida em que promoveu a reflexdo sobre a pratica pedagdgica realizada e viabilizou o aprimoramento das habilidades técnicas
necessdrias a docéncia e a pesquisa em educagdo.

0 uso da midia escrita como elemento propulsor para a potencializacio do aprendizado em leitura possibilitou o
desenvolvimento da crificidade dos alunos na interpretato dos fextos e a compreensdo dos fatos e a sua significacdo no contexto
social do aluno. Entretanto, a proposta do presente trabalho ndo se baseia em apontar resultados conclusivos, mas indicar
caminhos e possibilidades, arficular discussdes e opcdes para o enriquecimento e ampliacdo da pratica pedagdgica, sobretudo da
leitura e escrita.

Sendo assim, ressaltamos que a produgdo de um jornal pode ser uma proposta utilizada em sala de aula, pois os alunos
desenvolvem o habito de leitura, fornam-se mais crificos e escrevem com mais estimulo e dedicacdo. Além disso, pesquisas
apontam o jornal escolar como um recurso pedagdgico que pode ser incluido na rotina de sala de aula para trabalhar habilidades
nas diferentes dreas de conhecimento. Nessa perspectiva, o projefo Produzindo um Jomal, imbuido de uma intencionalidade
pedagdgica de trabalhar a informac@o e a noticia, possibilitou o aprimoramento da leitura e da escrita, e trouxe significativas
contribuicdes para a ampliagdo da qualidade de ensino, constituindo-se como mais um instrumento a servico da formaco critica
e cidadd de nossos alunos.

Palavras-chave: joral na sala de aula, géneros textuais, letramento e alfabetizacGo.
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Geografia Literaria: os saberes escolares
no ensino médio e as culturas juvenis

Autor: Marcelo A. Feitosa
e-mail: marcelo@magister.com.br

Co-autores: Gilberto Rodrigues Junior ; Juraci Alcantara

“Com certeza existiam no mundo coisas extraordindrias. Podiam viver escondidos, como bichos? Fabiano respondeu que ndo.
_ 0 mundo é grande.”
(Vidas Secas, Graciliano Ramos)

0 ato de ler ganha cada vez mais destaque e importdncia, por conta de todas as demandas impostas pela atual sociedade
da informaggo, e, justamente por isso, refletir e encontrar caminhos que despertem o prazer pela leitura - especialmente pela leitura
significativa, que agregue valores, provoque reflexdo, desperte a curiosidade e contribua para a (re) humanizagdo dos leitores — é
um grande desafio para todos os educadores.

Assim, com o objetivo de criar novas possibilidades de leitura, num percurso que, partindo da fruicdo, pudesse atender d
meta de construcdo do chamado Ensino Médio Inovador, surgiu o Projefo de Geografia Literdria, desenvolvido pelos professores do
Colégio Magister desde 2010. “0 serto e o nosso olhar” foi a temdtica que inspirou esse trabalho interdisciplinar, cuja base foi a
obra Vidas Secas, de Graciliano Ramos.

Além da leitura do livro e da discussdo de diferentes questdes — O que é o sertdo? O que é o serfanejo? Politicas piblicas
em regioes de miserabilidade social: como fazer? Ha uma cultura do sertdo? Qual a importdncia do serto? — o Projeto tinha como
escopo a ideia que os estudantes do Magister realizassem uma viagem de estudo do meio ao sertdo do Piaui e de Pernambuco, o
que ocorreu efetivamente nos anos de 2011, 2012 e 2013, num intercmbio cultural que ampliou a leitura da obra e a visdo acerca
do sertio, além de agregar valores humanos pelo didlogo constituido no trabalho entre jovens de Sao Paulo com jovens do nordeste
brasileiro, possibilitando assim numa vivéncia pedagdgica que foi muito além dos muros da escola.

Pode-se afirmar que o ato de ler que desvela o Brasil, como foi o caso do trabalho da escolha de Graciliano Ramos para
mediar uma (re)significacio do que vem a ser o sertdo, como também  dos elementos que constituem sua(s) cultura(s), foi para
0s jovens um caminho para que o ato de ler fosse vivenciado para além de um simples acesso as informagdes que determinado
campo disciplinar ou outro possuisse em relagdo ao universo do sertdo. Lembra Petit(2008) que a leitura é uma das possibilidades
de constituir-se a si mesmo:

“(...)Alinguagem ndo pode ser reduzida a um instrumento, tem haver com a construgdo de nds mesmos enquanto sujeitos
falantes. Jd disse antes que o que determina a vida dos seres humanos é em grande medida o peso das palavras, ou o peso de sua
auséncia. Quanto mais formos capazes de nomear o que vivemos, mais apfos estaremos para vive-lo e transformd-lo.”

Desta forma, a constante busca pelo didlogo entre as diversas disciplinas escolares, pautada na valorizagdo do ato de ler,
nos levou ao desenvolvimento desse trabalho, que teve por finalidade primeira realizar um estudo a partir de um tema comum ao
trabalho realizado pela disciplina de Geografia e pela disciplina de Literatura. O tema denominado “ O sertto e o nosso olhar” foi
a porta de entrada para um projeto que visava construir uma perspectiva interdisciplinar entre as dreas, criando um ambiente de
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reflexdo a partir de questdes que sempre se fizeram presentes em nosso cendrio politico, social e cultural, por exemplo: O que é o
sertdo? O que & o serfanejo? Politicas pdblicas em regides de miserabilidade social: como fazer? Ha uma cultura do sertdo? Qual
a importéncia do sertdo?

Para tais discussoes, a obra “Vidas Secas, de Graciliano Ramos, foi trabalhada numa perspectiva dual: o sertdo na leitura e
a leitura do(no) sertdo. Tal acepgio é ratificada pela sabedoria de Paulo Freire(1983) em A importtncia do ato de ler:

(...) aleitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele. Na
proposta a que me referi acima, este movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo estd sempre presente. Movimento
em que a palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir mais
longe e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo”
ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa prdtica consciente.

A abordagem interdisciplinar promovida pelo projefo de Geografia Literdria procurou contemplar duas grandes metas
apontadas nos PCNS(2011) para o Ensino Médio:

(...) a leitura deve sequir dois caminhos dentro do ambiente escolar: fazer com que os jovens melhorem sua habilidade de
ler adquirindo o hdbito da leitura e estimuld-los a utilizd-la para ter acesso a novos contetdos de aprendizagem nas diversas dreas
que formam o curriculo escolar.

Sendo assim, elencamos como objetivos o desenvolvimento pleno das capacidades leitoras — de  interprefagdo,
contextualizacdo, inferéncia, levantamento de hipdteses, etc. dos alunos; a construcio de um posicionamento critico dos jovens
na leitura e releitura das diferentes culturas a partir dos conhecimentos adquiridos; a aquisicdo de valores, especialmente os que
dizem respeito ao respeito pela diversidade cultural que nos cerca numa postura consciente e cidada.

Aideia de realizar um estudo com os jovens a partir de uma temdtica comum a disciplinas diferentes como a Geografia e a
Literatura permitiu um tratamento pedagdgico no qual conteddos abstratos puderam ser reconstruidos a partir das percepcdes dos
proprios estudantes. Nascia, assim, uma perspectiva metodoldgica para o ato de aprender: o trabalho por projetos.

Neste sentido, Vidas Secas, opus magnus da literatura regional brasileira, tornou-se um caminho para que o serto viesse
para as nossas discussoes, permitindo que sua leitura se constituisse em um passaporte para essa regido até entdo desconhecida.

A necessidade de aproximar o que era distante e diferente ensejou nos jovens, educadores e gestores a ideia de que para o
serfo vir até nds e nds irmos até o sertdo, era fundamental criarmos mecanismos de cooperagdo entre instituigdes como a escola,
o terceiro setor e o poder publico. Nascia, pois, o eshogo de uma articulacio entre esferas sociais que pudessem viabilizar tal
experiéncia para os jovens da escola.

Foi o didlogo entre os representantes dessas esferas que chegou-se d proposicio do INTERCAMBIO DE CULTURAS JUVENIS
entre alunos de Sao Paulo e do Piaui. Portanto, infercambiar tais culturas de espagos e locais diferentes poderia ser a moeda de
troca para que interesses to diversos pudessem ser contemplados.

Palavras-chave: Geografia Literdria, culturas juvenis e ensino médio.
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Reflexoes de professores sobre a producao
de textos por alunos ingressantes no ensino
fundamental II com problemas de alfabetizacao

Autor: Marcia Regina de Oliveira Savian
e-mail: marciabichara@hotmail.com

Co-autores: Helen Cristine Bido Brandt Dellosso

Este trabalho & um recorte de um projeto de pesquisa mais amplo que feve seu inicio em agosfo de 2012 e, enviado ao
(NPq/CAPES, foi aprovado com financiamento para o periodo de 2013-2014, cujo objetivo é compreender como a formagto dos
professores das diversas disciplinas do ensino fundamental |1 para o trabalho com a linguagem vai se consolidando nas ATPGs e,
ao mesmo tempo, compreender aspectos relativos a formagdo de leitores e escritores na escola bésica e as prdticas de leitura e de
escrita possibilitadas pelos professores aos alunos ingressantes no ensino fundamental I1.

A pesquisa vem sendo realizada em uma escola da rede poblica estadual paulista que atende alunos do Ensino Fundamental
II'e Ensino Médio e os pesquisadores acompanharam um grupo de professores, tanto do ensino fundamental Il quanto do ensino
médio, que se reunia para as ATPGs no periodo de agosto a dezembro de 2012. Apés o financiamento pelo CNPq/CAPES, temos
acompanhado dois grupos de professores dos anos iniciais do ensino fundamental Il ao se reunirem para as ATPGs.

Dois pressupostos fundamentais orientam o encaminhamento da pesquisa: 1. com relacdo a problemdtica enfrentada
pelos professores - o de que os ATPCs sdo espaos de formacio, a partir de discussdes, reflexdes e problematizacdes sobre o
proprio trabalho docente, bem como espago de produgto de materiais no que diz respeito, especificamente, as mediagdes do/
no processo de ensino; e 2. com relacto a problemdtica enfrentada pelos alunos - o de que ao focalizar, documentar e analisar
- nas relacdes de ensino materializadas na sala de aula - as atividades de leitura e de escrita envolvidas na articulagdo que
se processa entre as escolhas relativas aos modos de organizacdo e de circulacio dessas prdticas - pelos professores, com as
réplicas ativas produzidas pelos alunos - poderemos vislumbrar possibilidades de praticas diferenciadas que os alfabetizem e,
portanto, os insiram na cultura escrita.

0 principio fedrico-metodoldgico da pesquisa

0 referencial tedrico pauta-se na perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento humano de Vygotsky (1998;
2005) bem como na perspectiva enundiativo-discursiva de Bakhtin (2003; 2004), visto que ambas concebem a linguagem como
constitutiva da subjetividade humana. Articular o trabalho docente ao processo de pesquisa € jd uma opcdo metodoldgica, visto que,
analisar as prdticas alfabetizagdo no que se refere ao ensino da lingua bem como os processos de significacio acerca da producio
da escrita d luz das perspectivas apontadas requer, um olhar ndo somente para as atividades desenvolvidas, mas para as relagdes
que se estabelecem entre os sujeitos que estdo inseridos na dinmica interativa.

Especificamente com relagdo ao trabalho com a linguagem, no que diz respeito ao processo de alfabetizacdo dos alunos
e no trabalho com a leitura e a escrita, as avaliagdes externas e internas inerentes ao trabalho pedagdgico tem revelado que cada
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vez mais os alunos chegam ds efapas finais da educagdo bdsica sem conseguir ler e escrever um texto com maior autonomia, o que
eles denominam de competéncia.

Essa constatacdo dd a ver a necessidade de uma melhor compreensdo no que diz respeito ao estabelecimento da relacdo
entre os conceitos de alfabetizagdo e de letramento, bem como sobre processo de consolidacdo da escrita ortogrdfica pelos alunos
ingressantes na segunda etapa do ensino fundamental.

Com relagdo ao estabelecimento da relacdo entre os conceifos de alfabetizacio e de letramento Kleiman (2005) explica que
0 letramento possibilita a ampliagdo do vocabuldrio e de informacdes para aumentar o conhecimento do aluno e influencia na sua
leitura. No entanto, a autora explicita que como o letramento envolve ainda saber usar o cddigo da escrita, quaisquer dos enfoques
e recursos utilizados para ensinar a decodificar, analisar e reconhecer a palavra (que corresponderiam aos métodos tradicionais de
alfabetizacdio) também podem ser considerados prdticas de letramento escolar. (KLEIMAN, 2005, p.10).

Neste sentido, podemos afirmar com Kleiman (2005) que o letramento ndo é alfabetizacdo, mas a inclui! Em outras
palavras, letramento e alfabetizacdo estdo associados. Assim, é fundamental considerar a existéncia e manutencdo dos dois
conceitos, quando antes um era suficiente (KLEIMAN, 2005). A alfabetizagio é uma das prdticas de letramento que faz parte do
conjunto de praticas sociais de uso da escrita da instituicdo escolar.

Isto posto, nos grupos temos discutido como aproximar os alunos que leem e escrevem rudimentarmente da materialidade
da lingua escrita pelo envolvimento em atividades de leitura e de escrita de modo significativo, em um processo de letramento.

0 recorte de discusstio para este artigo

0s dados produzidos até o momento evidenciam que os professores tem se preocupado com as prdticas de leitura e de escrita
vividas em sala de aula como possibilidade de um trabalho constante que pode se consfituir como espaco de aprendizagem da
leitura e da escrita, sem perder de foco os conteddos especificos das disciplinas. Neste artigo, tomaremos como foco as discusses
dos professores acerca da produgdo de texto pelos alunos - nas diversas disciplinas - como possibilidade de aprendizado da escrita
tanto na dimenso da lingua quanto na dimensdo discursiva da linguagem.

Palavras-chave: trabalho com linguagem, alfabetizaco, leitura, escrita, letramento.
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0 funcionamento do sujeito surdo
entre duas linguas na escola

Autor: Patricia de Campos Lopes
e-mail: paty_decampos@yahoo.com.br

Co-autor(es): Renata C B de Barros
e-mail: renatabiabarros@gmail.com
A historia de aprendizado sobre a surdez no Brasil e no mundo é longa e continua. Atualmente, em defesa da
compreensdo do funcionamento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e do processo de inclusdo do sujeito surdo na
escola regular, académicos e grupos organizados tm se unido a fim de promover a real inclusdo da LIBRAS nos processos
educacionais regulares. Para tanfo, pensamos, é necessdrio que alunos surdos e ouvintes e professores adequem o uso da
lingua, dos processos diddticos e de todo 0 ambiente educacional. Nesse sentido objefivamos com este trabalho compreender o
conceifo de bilinguismo, questionando-nos sobre a possibilidade de fluéncia do sujeito surdo em duas linguas com modalidades
diferentes. Este trabalho estd formulado segundo os conceitos e métodos da pesquisa exploratoria-descritiva analitica, na linha
lingua e ensino, fundamentados no campo tedrico da Andlise de Discurso, ocupando-se de compreender histérica, politica e
ideologicamente o sujeito da cultura surda. Nosso corpus de pesquisa vale-se do relato da historia de um sujeito surdo que
vivencia atualmente a experiéncia do ensino superior em uma faculdade do sul de Minas Gerais. A historia de F. movimenta-se
entre a experiéncia de ora conviver, ora ndo conviver com o apoio de uma profissional intérprete de Lingua Brasileira-LIBRAS
em determinados periodos da vida académica no ensino infantil e médio, e hoje, mesmo sendo fluente em LIBRAS e de
contar com o apoio de uma intérprete na atual experiéncia acaddmica prefere ndo receber interferéncia de interpretado para
o acompanhamento nas aulas regulares no ensino superior. O relato do sujeito aponta para uma mudanca no paradigma
cltural, fazendo-nos perguntar sobre os processos de subjetivacdo e a importante referéncia dos processos educacionais para
0 ser-sujeifo-no-mundo.
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Sobre 0 processo de inclusao
educacional e a escola medicalizada

Autor: Renata C B de Barros
e-mail: renatabiabarros@gmail.com

Co-autor(es): Patricia de Campos Lopes

No esforco de promover como direifo universal educacio bdsica de qualidade para todos, o Governo Federal brasileiro
assinou em 1990, junto aos demais paises interessados associados a UNESCO, a Declaracio Mundial sobre Educacdo para Todos:
satisfagdo das necessidades bdsicas de aprendizagem. Na oportunidade, compreendendo a importancia da educacio para o avanco
e desenvolvimento da populagio mundial, este documento foi elaborado a fim de servir como diretriz para fortalecimento da
educagdo basica mundialmente. Diante desta iniciativa, diversos outros documentos foram elaborados a fim de contfribuir com
aspectos gerais e especificos da educagto. No Brasil em 1996 foi promulgada a LEI 9.394 que estabelece as diretrizes e bases
da educagdo nacional, apresentado sob os principios da igualdade, liberdade, gratuidade ao ingresso no ensino fundamental
(educagdio basica), garantindo o ingresso inclusive aqueles que ndo mais estiverem em idade propria; atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino. Esfe Gltimo principio
de direifos e deveres provocou a urgéncia de se pensarem diretrizes e acdes voltadas ds especificidades da educacdo inclusiva, como
o documento Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educago Inclusiva (MEC/SEESP). As discussdes acerca do
processo de inclusdo passam necessariamente por nogdes de vida. Esse tema apresenta-se ainda como polémico, assumido como
objetivo de estudo de diferentes disciplinas cientificas que se propoem a compreender e a explicar as diferentes “deficiéncias” e/
ou as diferentes “diferencas” a fim de decidirem a possibilidade da inclusdo de sujeitos com necessidades educacionais especiais
na escola regular (pdblica e privada) e da ampliagdo do rol de doencas, transtornos e deficiéncias a serem assumidas pela escola.
Nesse sentido, objetiva-se com este trabalho o debate acerca dos atuais movimentos medicalizantes na escola, que contribuem para
uma compreensdo deturbada da infdncia, elevando-se o nimero de criancas diagnosticadas com transtornos e disturbios, refirando
do interior da escola o lugar da discussdo sobre processos educacionais que se transformam com a nova ordem mundial, levando os
alunos para os consultdrios e os remédios para a escola, confundindo-se os objetivos dessas instituicdes. Tal acontecimento instaura
na prdxis pedagogica a retomada dos processos higienizatdrios instalados na escola na década de 1930, quando, especialmente,
no Estado de Sdo Paulo, iniciou-se um movimento de adequacdo da lingua de migrantes e imigrantes para aquilo que se
considerava a lingua padrdo. A escola, como espaco singular da pedagogizacio do corpo, foi tomada como lugar privilegiado para
tal acontecimento. Confemporaneamente, vendo-se o aumento extraordindrio do diagnéstico de criangas com TDAH (Transtorno do
Déficit de Atencio e Hiperatividade) e Dislexia, amplia-se o rol de procedimentos pedagdgicos para adequagdo de criangas com
transtornos, além das criangas com deficiéncia para o funcionamento escolar. Ao passo das transformagges sociais, a histdria recobre
os sentidos das instdncias escola-sujeito-sociedade. Nessa relagdo, estas se arficulam e transpoem seus sentidos, modificando os
objefivos umas para com as outras, passando a almejar solugdes prdticas que alicercam a competéncia e as habilidades para
construgto de um futuro prospero e, quando a prosperidade ndo chega, ao encarar o fracasso escolar, culpabiliza-se o sujeito-aluno
por ndo apresentar condicGo cognifiva adequada para acompanhar o ensino formal. E para a compreenso desses processos que
propomos este debate.

Palavras-chave: Escolo; Linguagem; Medicalizagdo; Inclusdo.
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Sarau de poesias, uma proposta com o género poema
na Educacao Infantil com criancas de trés anos

Autor: Priscila Valério Pedroso Thomazini
e-mail: pri_droso@yahoo.com.br

Este trabalho tem como intuito refletir sobre um processo de ensino realizado no municipio de Cajamar, com criangas de trés
anos da Educagdo Infantil (segmento creche). Nessa proposta foi enfatizado o trabalho com a linguagem escrita através do género
discursivo poema.

0 objetivo de fal processo de ensino se fundamenta em reconhecer que o trabalho com a linguagem escrita é possivel de
ser apresentada para criangas pequenas, levando em consideragdo que o contato com essa linguagem ndo ocorre apenas em seu
ingresso ao contexto escolar, haja vista, que desde a mais tenra idade elas estdo inseridas em uma sociedade letrada e vivenciam
praticas, as quais sdo permeadas pelos usos da leitura e escrita.

Reconhecendo que ao direcionar o trabalho com a linguagem escrita com criangas pequenas, surgem muitas dovidas e
ariticas. Dovidas no sentido de como se trabalhar, o que propor, qual o objetivo e como intervir . Criticas sdo comumente embasadas
no “roubo” da infancia dessas criangas ao direcionar propostas com a linguagem escrita desde a mais tenra idade, deixando
evidente que o conhecimento em relagdo a linguagem escrita é restrito, por fundamentd-la e restringi-la apenas na aquisicdo do
cddigo, desconhecendo todo o trabalho de linguagem e representacio elencado nesse processo.

Quando se trata de evidenciar o trabalho com a linguagem escrita, para criangas desse segmento o contato com livros de
literatura infantil, é visto como a Gnica forma de proporcionar aos alunos sua relagio com escrita. No entanto, devemos considerar
que essas leituras t8m um papel imprescindivel no aprendizado das criangas com a escrita, mas seu objetivo, é mais amplo.

Pensando nas possibilidades de trabalho com a linguagem escrita, levando em consideracdo o mundo letrado as quais
estdo inseridas, respeitando e conservando o cardter lidico que devem permear as propostas pedagdgicas para essas criangas,
acredito que os géneros discursivos devem adentrar para essa etapa, ressignificando, potencializando e ampliando o repertdrio de
conhecimento dessas criancas.

Diante do explicitado, e apoiando-me em alguns tedricos, tais como Kleiman

(2005, 2009), Smolka ( 1995), Viygotsky (2007) foi realizado o projeto denominado “Sarau de poesias” com os poemas
“ As borboletas” e A foca” de Vinicius de Moraes.

0 projeto “Sarau de Poesias”, foi efetivado com o intuito de apresentar as criangas o género poema. A escolha do género
ocorreu por se fratar de uma forma de linguagem escrita que apresenta rimas, ritmos, e que sensibiliza a qualquer sujeito, além de
possibilitar as criancas que vivenciem a fantasia, exercitem o imagindrio e que brinquem com as palavras.

Ao apresentar os poemas, utilizando objetos como balangandds de acordo com as cores das borboletas, bem como
tecidos bolas coloridas para representar o poema “A foca”, as criangas puderam simbolizar e representar o poema, atribuindo
sentido e significado, através de um objeto concreto, do jogo e dos gestos.

Tais fatos foram evidenciados a partir das observages das vivéncias do poema pelas criangas, para além das palavras
escrifas, com gestos, se inferagindo e recitando o poema, alternando as ordens dos versos e estrofes, brincando com os colegas, elas
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também elaboravam sentidos para o poema, atos envolvidos pelo jogo, pela ludicidade e pela linguagem.

Nesse sentido, o projeto levou em conta todo o trabalho de linguagem e representagdo constituida no processo de aquisigdo
da escrita. Evidenciando que sua aquisicdo ndo aconfece mecanicamente, sendo permeada pelos signos, pela interacdo com o outro
e 0 meio cultural, as quais as criangas estdo inseridas, fatos muitas vezes ignorados e/ou desconhecidos.

Com o decorrer das etapas do projeto, foi perceptivel que a proposta de “brincar com poema” abrange aspectos relevantes
também para a formagdo de sujeitos letrados, pois leva em confa ndo a formalidade da escrita, mas as formas prazerosas e lidicas
de se trabalhar com a linguagem escrita.

Na sequéncia do trabalho as criangas perceberam que o poema podia ser recitado, como fambém representado pela escrita,
a partir de seus registros em cartazes que foram anexados ao mural da sala.

Durante o projeto os alunos estiveram em contato ndo apenas com o género poema, mas com outros textos, como a biografia
do autor e sua fotografia. Ao trazer esses textos, apresentava-se prdticas de leitura e de escrita com finalidades e usos especificos.
Afotografia auxiliava as criancas a construir outros senfidos para a biografia, pois as imagens também so portadoras de sentidos.
As leituras trabalhadas durante o projeto corroboravam tanto com a apresentagto de textos com linguagens verbais, quanto pelas
imagens, foto e recursos grdficos em geral.

No final do projefo as criancas se apropriaram das espeificidades do género poema, e antes mesmo de chegarem @
formalidade da escrita, essas criangas pequenas, dentro do espaco escolar, entraram em contato com a linguagem escrita sem se
limitarem a aquisi¢do do cddigo. Além disso, foram envolvidas com outras linguagens, tais como a gestual e oral, em confextos
significativos de aprendizagem, reconhecendo a linguagem como gesto, como jogo ou como uma forma de agdo no mundo.

Palavras-chave: Educacio Infantil; linguagem escrita; género poema.
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Dialogo sobre a experiéncia do
plangjamento compartilhado

Autor: Simone Franco
e-mail: simonefranco2008@gmail.com

Ao longo de 13 anos de trabalho como professora alfabetizadora, o exercicio do meu saber/fazer docente vem se (frans)
formando, as vivéncias académicas de minha formagdo inicial, a inferacGo com os diversos sujeitos do meio educacional (criangas,
familiares, funciondrios, professores, gestores...), as expectativas impostas pela rede piblica de ensino e a busca por um didlogo
entre fodos estes outros do mesmo eu, me levam a novas escolhas para o meu saber/fazer docente.

0 constante conflito que enfrento a respeito do esperado da escola, sociedade, e a real necessidade/expectativa das criancas
sobre 0 que é aprender, para além da aquisicdo da linguagem escrita e matemdtica, vem se constituindo no didlogo vivido na
interacdo com sujeitos diversos. Juntos nos lancamos a uma busca do aprender que contemple aspectos significativos d formaggo
humana das criancas e a minha propria.

Quando juntos nos langamos, nos implicamos em uma rede de sentidos, cheias de tensdes e acolhidas, sonhos e apostas,
medos e incentivos a experimentarmos o que nem imagindvamos que fariamos um dia. A parceria com as criangas estd imbricada
na rede de didlogos sobre o trabalho também com as professoras da escola. Por dez anos experienciei esta “rede de sentidos” em
parceria com a Professora Maria Fernanda Pereira Buciano. Em sua dissertacto de mestrado com o titulo “Eu seguro sua mdo na
minha para fazermos juntos o que eu ndo posso fazer sozinha: narrativa e reflexdes da experiéncia de uma professora no trabalho
pedagagico construido em didlogo com seus alunos e alunas”, defendida no ano de 2012, nomeia um dos focos principais de nosso
trabalho com o termo ‘planejamento compartilhado” — utilizado por mim neste resumo. Quando dizemos/escrevemos “trabalho
coletivo”, leitores ainda remefem este terma d ideia de um trabalho pensado junto (e apenas) entre professoras. Em outras edigdes
deste Semindrio, pudemos expor juntas, um pouco do processo de elaboracdo desta aposta que buscamos concretizar diariamente:
convocar as criancas a planejar o trabalho conosco, diariamente.

Com a oportunidade de continuar trabalhando com a mesma turma de alunos durante os trés primeiros anos do ensino
fundamental, vivencio junto ao grupo de crianas a construgdo cotidiana de suas/nossas aprendizagens, privilegiando aspectos
da formagdo humana a partir da escuta do que é significativo a cada uma delas aprender na escola. Trazem para a sala de aula
suas curiosidades, perguntas, certezas que sdo elencadas em grupo e passam a fazer parte de uma lista de interesses que iremos
pesquisar através do planejamento compartilhado.

A partir dos conhecimentos prévios trazidos sdo formuladas questoes sobre cada inferesse, em duplas, grupos ou
individualmente e da mesma forma sdo levantadas hipdteses que em seguida sio questionadas em confronto com a pesquisa
feita pelo grupo. As fontes de informagdes pesquisadas sdo trazidas pelas criangas, sugeridas por elas e ampliadas por mim. Os
conhecimentos elaborados coletivamente levam a novas questdes e interesses. Escutamos, dialogamos, refletimos, confrontamos
nossas certezas, compartilhamos novos conhecimentos e questoes, aprendendo e ensinando uns aos outros.

Em didlogo com Paulo Freire, acredito que, ensinar e aprender faz parte da minha histéria como educadora. Para mim é
impossivel que o ensino exista sem a aprendizagem, os conhecimentos que julgo ter sobre o meu fazer docente sdo questionados
cotidianamente quando junfo com as criancas buscamos novas formas de aprender, “o que”, “como” e “para qué” estamos
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reunidos em uma sala de aula. Na tentativa de ensinar-lhes algo, aprendo com elas outras maneiras de olhar para o que ensino,
oMo ensino e para que ensino, e juntos vamos aprendendo.

Quem somos? Quem queremos ser? O que desejamos aprender? Como faremos isso? Como podemos nos ajudar? Tenho algo
para ensinar a meu amigo? Sdo algumas das questdes compartilhadas para a construgdo coletiva de um trabalho que se faz no
didlogo com as criangas. Assim, o planejamento compartilhado no fazer ganha outro significado para todos nds. Vamos decidindo
as acdes em conjunto, em parceria. As vozes das criancas misturam-se as atividades que vou escolhendo para propor em aula.
0 planejamento comega na construcdo que fazemos juntos, professora e criangas, porque assim vamos nos comunicando com o
mundo e trazendo nossas vidas singulares para o cotidiano da sala de aula.

Asingularidade de cada crianca se compde no coletivo do grupo, promovendo reflexdes impares e se tornando parte fundante
deste grupo. Suas curiosidades e conhecimentos sdo compartilhados e durante a pesquisa mobilizam parcerias e agrupamentos
produtivos onde esfas pofencialidades promovem o crescimento individual da criana e de seus parceiros, mas também do grupo
como um todo.

Partilhamos nossos conhecimentos e quando o fazemos passamos a pertencer ao mundo no qual estamos inseridos. O
sentimento de pertencimento nos faz fazer escolhas e na troca, no didlogo cotidiano, essas escolhas se expoem aos diversos sujeitos
do meio educacional. Conflitos surgem nesta troca, novas possibilidades de didlogos sdo construidas, sempre acreditando que é
possivel fazer mais e melhor, pensando que é possivel existir uma escola que escute, olhe e veja a crianca como um ser humano
pensante que tem sentimentos e que pode e deve estar inserido no mesmo mundo do qual nos sentimos perfencentes.

Os desafios enfrentados neste caminho constituem-se numa tarefa de (trans)formacdo dos meus fazeres docentes que
implicam o aprender a escutar, o afinamento do olhar, saber deixar de lado certezas em busca de novas questoes, saber a hora de
mediar, intervir e como fazé-lo, atitudes que podem ser enriquecidas de sentido na comunicado, reflexdo, partilha e didlogo entre
os diferentes membros da comunidade escolar.

De 2011 a 2013 acompanho a mesma turma de criangas, do primeiro ao terceiro anos do Ciclo | do Ensino Fundamental.
0 constante (re)planejamento de nossos estudos tem se tornado um momento de novas aprendizagens, conquistas, questoes
profissionais e a experiéncia deste desafio é o que desejo partilhar neste didlogo que faremos.

Palavras-chave: alfabetizagdo, formagio humana, planejamento compartilhado
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Possibilidades de constituicao de redes textuais
no segundo ano do Ensino Fundamental

Autor: Vanessa Fiori Ferreira Janssen
e-mail: vanessafiori@gmail.com

0 estudo apresentado resulta da discussdo de um projeto, desenvolvido com criancas do sequndo ano do Ensino Fundamental,
em uma escola da rede municipal de Campinas, na regido Sul da cidade. O eixo condutor do trabalho foi a partir do livro “Procura-
se Lobo”, autora Ana Maria Machado, que escreve uma narrativa que gira em tormo do personagem Manuel Lobo, que durante a
procura por emprego nos classificados de um jornal se depara com um andncio que lhe chama atenggo: “Procura-se lobo, adulto,
de boa aparéncia, com experiéncia comprovada. Para trabalho de responsabilidade. Paga-se bem. Futuro garantido. Enviar cartas
com o curriculo e pretensoes para a portaria deste jornal.” Por ter “Lobo” no sobrenome, Manuel decide enviar seu curriculo. No
dia da entrevista, a empresa declara que precisa de lobos de verdade. Como hd muitas cartas de lobos chegando a empresa
e por precisar de alguém para respondé-las, ele é convidado para exercer essa fungdo. Manuel fica espantando com a grande
quantidade de cartas e percebe, durante a leitura, que os autores sdo vdrios lobos maus de diversas histdrias infantis. Nenhum
lobo tem o perfil exigido para ser contratado, e ele escreve cartas para todos os lobos inferessados no emprego com justificativas
sobre o perfil de lobo procurado pela empresa. A empresa, além de ndo conseguir contratar nenhum lobo de verdade, percebe
que muitos estdo ameacados de extincdo e que, de fato, ndo sio tdo maus como aparentam. E identificada o necessidade de criar
documentdrios para alertar a populagdo sobre os riscos de extingdo que esses animais enfrenfam em razdo da acio destruidora,
por parte da sociedade humana, do meio ambiente. A escolha do livio deveu-se ao fato de a narrativa trazer vérias historias de
“lobos maus” conhecidas e de permitir estabelecer relagdes com diversas narrativas de lobos. Foi possivel observar, no decorrer
do desenvolvimento da proposta de leitura desse livro, o surgimento de diversas referéncias a outras histdrias ja escutadas, lidas e
vistas pelos alunos. Além disso, foi aproveitado o género textual “classificado”, presente no titulo do livro, para ser abordado em
atividades com os alunos. O trabalho em sala de aula focou na ampliagdo das redes textuais, ou seja, o encontro das criangas com
diversos textos (orais e escritos) permitindo a constituicdo de uma rede textual, em que “rede” entende-se por ligagdes, conexdes.
Um fexto evoca o outro, mantendo um jogo de relacBes (de semelhangas e de diferencas) entre eles. £ formada, nessa rede fextual,
a historia de leitura de uma crianca. Na relagdo da crianca com textos, constituem-se “memoarias de leituras”, com base nas quais
se tornam possiveis a escuta/leitura e escrita de outros textos. A pesquisa foi feita em campo, com coletas de dados nas aulas
dialogadas entre a professora e as criangas, e nos registros escritos dos alunos nas atividades relacionadas ao projeto desenvolvido.
No comeco da pesquisa foi revelado o conhecimento limitado das histérias com lobos que as criangas possuiam, ou seja, conheciam
apenas as historias Chapeuzinho Vermelho, os Trés Porquinhos e a lenda do Lobisomem, e no final do trabalho foi possivel verificar
a produco textual de novas histdrias e o estabelecimento de relaco com outros textos. O trabalho realizado em sala de aula ndo
se limita ao que foi apresentado, e aqui se expde apenas uma possibilidade de se trabalhar com textos (orais e escritos), podendo
esta ser ampliada e modificada por outros educadores.

Palavras-chave: Linguagem; Crianga e Ensino.
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Oficina de leitura e escrita ( 0.L.E.)

Autor: Vilma Almeida Corréa Passos
e-mail: vilmapassos@terra.com.br

A escola pode criar diversas formas de apoio d aprendizagem, como: atividades diferenciadas durante a aula; agrupamentos
produtivos; intervengdes pontuais do professor; atendimento individualizado no contra turno do aluno e outras. Nesta Unidade, além
dessas formas, desde o ano de 2011, por iniciativa da professora Vilma Almeida Corréa Passos, coordenadora do ciclo Il e de acordo
com os professores dos ciclos | e II, vem desenvolvendo um projeto de apoio pedagdgico que implica em reagrupamento das turmas
em determinado dia da semana, dentro do hordrio de aula. Nesse momento, os alunos de todas as turmas do mesmo ano do ciclo
eram divididos, segundo suas necessidades, ficando cada professora com a turma com a qual a exigéncia do trabalho pedagdgico a
ser desenvolvido mais a atraia, portanto, onde acreditava que poderia avancar mais com a turma. Qu seja, cada professora ficava
com seus proprios alunos e com os das demais classes que estavam com necessidades similares. A principio estabeleceu-se um
tema norteador para desenvolver o trabalho. Apds avaliagdo coletiva ao final de 2011, optou-se por deixar o tema livre para 2012.
Em 2013, alterou-se coletivamente a organizacdo das Oficinas de Leitura e Escrita e optou-se pelo desenvolvimento dos géneros
textuais previstos para cada frimestre e para cada ano. Além disso, os reagrupamentos produtivos entre os alunos ocorrerdo na
classe, portanto, ndo entre classes como nos anos anteriores. Para que haja avangos no conhecimento do aluno, & imprescindivel que
o professor organize situagdes de aprendizagens que atendam as necessidades de cada grupo, portanto estabelecendo os desafios
adequados para os alunos de modo que fiquem entre o dificil e o possivel, e o aluno possa incentivado pelo professor, acionar
seus conhecimentos e experiéncias anteriores fazendo uso na solugdo desses desafios. Sendo assim, entendemos que ao final do
1° trimestre & o tempo mais adequado para comegar esse trabalho, pois cada professor jd conhece melhor cada aluno e suas reais
necessidades. F necesscrio que haja espagos de trabalho coletivo na escol, fanto para que todos possam se apropriar da proposta
de trabalho, como para que se possam planejar farefas, estruturar um banco de propostas diddticas que facilitam o planejamento,
analisar producdes dos alunos, compartilhar preocupacdes e dividas, encontrar solucdes para os problemas. E importante ressaltar
que antes de comegar o frabalho, devemos discutir seriamente com os alunos os objetivos a que a escola se propde e o que espera
deles para que possam aprender mais e avancar na aprendizagem. Isso evita que se criem estigmas e é importante também para
que ndo circulem comentdrios desagraddveis e preconceituosos em relagdo as dificuldades dos alunos. Dessa forma, o trabalho
com grupos de alunos, que precisam de ajuda pedagdgica especifica, que, a primeira vista, poderia parecer de certa maneira
discriminatdrio, acaba sendo uma iniciativa de grande respeito intelectual por eles. Em todos os grupos, mesmo naqueles em
que os alunos ja possuem um conhecimento mais avancado, as atividades propostas devem ser desafiadoras — possiveis, porém,
dificeis. Os alunos vdo se deparar com suas limitaes e com a necessidade de superd-las: ndo tem por que ficarem achando
que os colegas dos outros grupos é que tém dificuldades. £ interessante lembrar que, para dintervencio pedagdgica que tem
como foco a compreensio do sistema alfabético de escrita, as turmas com os grupos mais avancados no conhecimento, podem
ser mais numerosas e as de alunos com mais dificuldades devem ter nimero reduzido. Este projeto diddtico foi elaborado com o
objetivo principal de atender no s6 os alunos que apresentaram baixo desempenho na aprendizagem, mas oportunizar aos outros
alunos de saberes mais avangados, momentos diferenciados de aprendizagem para que possam avancar ainda mais em seus
saberes. A intencdo é que os alunos diante de situacdes e condicoes motivadoras criadas pelos professores, possam se relacionar
mais liviemente (em formas de oficinas) com as diversas modalidades textuais. A avaliagdo se dard ao final de cada periodo, a
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ser definido pelo grupo, visando sempre o melhor aproveitamento das oficinas. Durante o desenvolvimento do projeto
diddtico 0.LE. as andlises das proposicdes de atividades pelos professores, e das producdes dos alunos, ocorrerdo com
frequéncia ora nas reunides da Coordenagdo de Ciclos, ora nos hordrios de TDC, visando o replanejamento e as tomadas
de decisdes. A autoavaliagdo sobre o desenvolvimento das praticas pedagdgicas e sua repercussdo nas aprendizagens
dos alunos serd proposta para o grupo de educadores envolvidos. Diferentes instrumentos/atividades avaliativas serdo
desenvolvidos e aplicados. Serd construido um portfolio de cada aluno confendo os elementos significativos do trabalho
durante o trimestre, com comentdrios do professor .

Palavras-chave: Leifura, escrita, reagrupamento.
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FORMACAO,
COTIDIANO

E SABERES
PROFISSIONAIS

Didlogos referentes a formacdo humana e
a0s saberes profissionais produzidos no
cotidiano escolar, com e entre 0S Sujeitos
envolvidos no processo educativo.
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A formacao da alfabetizadora
constituida com idosos

Autor: Adriana Alves Fernandes Vicentini
e-mail: profa.adriana@nhotmail.com

Co-autor(es): Janaina Alves Fernandes do Nascimento

Este trabalho prefende abordar o desenvolvimento profissional docente com idosos, tendo a discussio da experiéncia e
da linguagem como eixos centrais de discussdo. Para isso, partilho minha aco como professora em uma sala de alfabetizacio
de idosos em uma rede municipal de ensino de uma cidade do interior de Sdo Paulo, durante quatro anos. O cotidiano
educativo vivido como docente com o idoso se constitui um referencial que se encontra problematizado, com a infencdo de
potencializar meu percurso de desenvolvimento profissional. Ao mesmo tempo em que acdo e a experiéncia se apresenta
como ponto de estabilizagdo, também se institui como um modo de abertura. Isto é, a prdfica e a experiéncia, sendo
um ponto de apoio para compreender o que é desconhecido, também se revela como um lancamento ao desconhecido
num movimento constante de busca por estabilizacdo e abertura. A linguagem de acesso ao mundo do educando se
mostra fundamental para aproximd-lo do processo de ensino e de aprendizagem. Transgredir os modos de apresentagdio
das consignas de atividades a favor de uma escuta alteritdria, com a infencio de investigar, através dos indicios e/ou
explicitaces qual linguagem possibilita os modos de aprender do idoso. Se faz fundamental considerar a relevincia de
um olhar estratégico para o desenvolvimento profissional docente com esses sujeifos que procuram espagos escolares
como lugares de aprendizagens e convivéncia, ndo sendo o aprender o objetivo principal. Como pensar, nesse sentido, em
um desenvolvimento profissional docente em que o aprender dos conhecimentos produzidos pela humanidade ao longo
do tempo ndo se revela a essencial finalidade explicitada por aqueles que procuram a escola na velhice? As narrativas
produzidas pelos idosos se mostram como dispositivos potencializadores na significacdo e sentido das memérias enquanto
ressignificacdo do que foi vivido. Através de fragmentos de narrativas de acontecidos do cotidiano busco problematizar meu
fazer pedagdgico. Para isso, socializo a experiéncia de producdo de um livro de autobiografias da infdncia dos estudantes.
Conto 0 acontecido desde a escuta da oralidade, a transcricdo, produgdo e revisdo textual, além da elaboraggo da estrutura
do portador do fexto: livro. O intuito é pensar esse episdio com vistas a pensar o desenvolvimento profissional da professora
alfabetizadora que se viu num movimento de ressignificacdo de seus saber e fazer. Embora, a ideia de continuum seja olhada
sob o prisma formativo em constante desenvolvimento, a aprendizagem é entendida como veiculo permanente e norteador
de fodo trajeto profissional. Sob esses aspectos, os aprendizados sdo considerados inacabados e tempordrios, remetendo-se
a compreensdo dos movimentos que os conhecimentos sofrem no decorrer do tempo. Saltos qualitativos e quantitativos no
percurso profissional docente s@o compreendidos como essenciais sob tal prisma, sendo este permeado pelas dimensdes
pessoais e profissionais como indissocidveis. Dai a pessoalidade se apresenta como um movimento essencial e necessdrio
que se problematiza, inclusive, a partir das narrativas produzidas pelos alunos. Linguagem e experiéncia sendo pensados
nesse prisma revelam modos de agir, pensar e remodelar como docente.

Palavras chave: Educacdo, Desenvolvimento Profissional, Idosos, Linguagem
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Formando para brincar: conhecendo as
Brincadeiras Musicais da Palavra Cantada

Autor: Adriana Aparecida Couto
e-mail: drynils@ig.com.br

Co-autor(es): Renata de Souza

As educadoras que apresentam este trabalho participaram de uma formaggo, promovida pela Secretaria Municipal
de Educacdo de Campinas, com os “brincantes” e os “beleléus” do Projeto “Brincadeiras Musicais da Palavra Cantada”
em outubro e novembro de 2011. Este Projefo conta com um rico material composto por cinco volumes, com diferentes
livros para a crianga e o profissional, além de (D e DVD em cada um dos volumes. Em quatro encontros professoras
e moniforas infanto-juvenis tiveram confato com o material produzido pela Palavra Cantada, aprenderam sobre as
manifestacdes culturais presentes no Projefo, fiveram contato com diversos instrumentos musicais, inseridos nas atividades,
foram orientadas sobre importantes conceitos em relacdo ao trabalho com as criancas, trabalharam conceitos musicais,
brincaram, se movimentaram, dancaram... O conteddo trazido pelos formadores, “brincantes” e “beleléus”, ndo se restringiu
ds cangdes da Palavra Cantada e ao material das “Brincadeiras Musicais”, mas trouxe ritmos diferentes e manifestacdes
culturais brasileiras como as Cirandas e as Rodas Cantadas. A partir de entdo, essas professoras e monitoras, participantes
da formagdo, tiveram o compromisso de multiplicar entre colegas de profissdo os conhecimentos construidos na formacgo.
Considerando a regido e as escolas em que atuam, as presentes educadoras, juntamente com a equipe gestora de suas
unidades escolares, organizaram e planejaram encontros a serem realizados com outros educadores a fim de socializarem a
formacdo a que tiveram acesso e, principalmente, contribuirem com sua formaco infegral, humana e profissional, pois entre
0s sujeitos envolvidos no processo educativo a experiéncia formativa se torna mais contextualizada e significativa. Entendem
as educadoras, assim como a equipe que contribuiu com este processo, que brincar com as criancas das mais diferentes
formas, oferecer a elas recursos artisticos de qualidade e trabalhar as diversas linguagens sdo metas e praticas imprescindiveis
na Educacdo Infantil. Sem o objetivo de formar especialistas em mésica, os encontros formativos planejados tiveram por foco
principal colaborar com o potencial de cada educador, pois o trabalho com misica ocorre e sempre ocorreu nessa etapa da
Educagdio Bdsica, com as criangas pequenas, mas pode ser ampliado e melhor contextualizado na pratica educativa. Nesses
encontros formativos, as educadoras puderam apresentar conceitos musicais significativos como tom, altura, intensidade,
ritmo, melodia, compasso, pulso, timbre e resgataram, também, ritmos do nosso pais como o maracatu, forrd, frevo, coco.
Ofereceram, ainda, importantes reflexdes, fais como: é necessdrio que a crianga sinta prazer nas atividades; é importante
realizar adaptacdes nas propostas de acordo com o grupo de crianga, considerando sua faixa etdrig; é sempre interessante
ouvir as criangas sobre o que realizaram ou querem realizar; as situacdes propostas devem ser significativas para as criangas,
levando desafios mas também respeitando suas possibilidades. Os grupos de educadores que participaram dos encontros
planejados tiveram acesso ds informagoes trazidas pelas educadoras e também puderam vivenciar experiéncias criadoras em
que fizeram variagdes nas brincadeiras e nas msicas apresentadas. Essa formacdo deixou evidente diversos aprendizados
valiosos, entre eles: o despertar para experimentacdes sonoras; o desenvolvimento da imaginacdo e da criatividade de
criangas e educadores. A partir de cada “brincadeira cantada”, diversos caminhos sdo possiveis pois cada grupo € dnico e
cada momento musical é Gnico.
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Os fazeres pedagogicos num
curso de formagao continuada

Autor: Adriana Ofretorio de Oliveira Martin
e-mail: aofretorio@gmail.com

A prdtica docente nos leva para caminhos outros, de perspectivas, anseios dividas, e conquistas de agir/sentir-
se professor (a). Posso considerar que iniciei na aventura de ser professora no desenvolvimento de meu mestrado, ao
acompanhar o desenvolvimento de prdticas reflexivas de alunas de um curso de Pedagogia de uma Universidade Pdblica
de Sdo Paulo. Pude dar continuidade a minha trajeféria docente quando ingressei na Prefeitura Municipal de Campinas,
tornando-me professora de Educagdo Infantil. Hoje trabalho com criancas de um ano e meio d dois anos e onze meses,
na Cemei onde ingressei, com uma equipe composta por seis agentes e monitores de educaco infantil. O caminhar ainda
recente nesta profisso contribuiu para que eu conhecesse um pouco das perspectivas de trabalho com criangas pequenas,
que confesso ser uma mistura de desafios e realizades. Também proporcionou a elaboragio de questionamentos acerca
do modo de se planejar e registrar as afividades pedagdgicas realizadas com minha equipe e com meu grupo de criangas.
Assim em 2012 inicio, como formadora, no Nicleo de Acdo Educativa Descentralizado — NAED- Noroeste, o curso “Do
Planejamento ao Registro: as Implicagdes Dessas praticas para/no cotidiano da Educagdo Infantil, cujo objetivo foi dialogar
sobre as diferentes prdticas pedagdgicas que poderiam ser desenvolvidas no ambiente educacional com criangas pequenas,
bem como modos outros de registrd-las.

Diante desta experiéncia como formadora, procuro dialogar neste trabalho sobre o contexto formativo do referido
curso, do modo como a froca de experiéncia e a acdo de refletir sobre o planejar e o registrar entre os educadores, tecida
em cada encontro do nosso “grupo de estudo” atingiu o fazer pedagdgico das participantes, e principalmente de quem o
conduziu. Denominei o curso como grupo de estudo pois considerei que tanto os participantes como eu elaborariamos juntos
a nossa perspectiva sobre como registrar e planejar.

A dindmica formativa foi elaborada com o intuito de promover um ambiente de experiéncias pedagégicas e modos
diferentes de registrd-las. Assim, cada encontro sequiu o pressuposto de desenvolver nas participantes experiéncias com
desenhos, filmes, documentdrios, mésicas e demais elementos que pudessem aproximd-las das experiéncias sensoriais
das criangas, bem como, com exercicios de leitura sobre os temas estudados, planejamento e registro, e a escrita sobre
tais experiéncias. No decorrer dos encontros também estudamos textos para compreendermos tanto o desenvolvimento
intelectual, motos e afetivo das criancas, como os diferentes modos de registrar e a importdncia desta atividade na prdtica
educativa. Assim, o aporte tedrico entre outros foi Prado (2005), Galvdo (2000), Tierno (2007). Em meu caminho formativo
considero que a experiéncia de conduzir este curso, denominado como “grupo de estudo”, e construir cada encontro também
a partir dos anseios, perspectivas, dividas, reflexdes dos participantes, fez-me conhecer um caminho formativo em que o
envolvimento com a profissdo e a discussdo na coletividade proporcionam diferentes aprendizagens de ser um profissional
da educaggo. Assim, a proposta de didlogo neste trabalho também passa pelo intento de apresentar um caminho formativo
singular, que proporcionou, de acordo com as falas dos participantes, momentos diferentes de vivencia e reflexdo sobre o
fazer pedagdgico com criancas pequenas.
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Experiéncia na formacao inicial: construindo
significados para avaliacao

Autor: Adriana Varani
e-mail: drivarani@gmail.com

Co-autor(es): Ana Paula Souza Brito ; Frediana Vezzaro de Medeiros ; Adriana Pereira; Aparecida Alves da Silva

Muitas experiéncias no campo da formaggo de professores em diferentes modalidades demonstram as potencialidades
e os limites dos processos para a melhoria no campo da atuagdo pedagagica. Dar a ver tais experiéncias, implica um passo a
mais neste movimento, que é o de promover as necessdrias reflexdes para a sua retomada. E a metodologia do “dar a ver”
pode ser materializada pelo seu registro e seu didlogo com outros e, desta forma, nos fazermos também outro em nosso
frabalho. E esta a pretensio deste artigo: dar a ver uma breve experiéncia no campo da formacdo inicial de professores que
se prefendeu, de certa forma, uma experiéncia de infegracio entre diferentes conhecimentos pela pesquisa, mediados pela
discussdo do campo da avaliacio educacional.

0 movimento descrito e refletido a seguir ocorreu no segundo semestre letivo de 2012, no curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Sao Carlos — Campus Sorocaba, na disciplina denominada Pesquisas e Prdticas Pedagdgicas
que tem como prefensdo reunir reflexdes acerca da teoria e da prdtica educativa de maneira interdisciplinar buscando a
articulagdo entre as outras disciplinas do semestre em curso, como Diddtica Il e Politica Educacional. Vale destacar que
entre as afividades propostas nas disciplinas de Pesquisas e Prdticas Pedagagicas o trabalho de investigado e pesquisa
em educacdo é um eixo significativo para a formagdo do educador-pesquisador (GERALDI, 1996). Na experiéncia, em
especifico, a integragdo se materializou pela presenca, no semestre em que ela foi ministrada, de disciplinas que fomariam
a avaliagtio como discussdo. Para materializacdo do principio do trabalho de reflexdo interdisciplinar e consequentemente
deste didlogo, foi constituido um trabalho de pesquisa, realizado pelos estudantes, sobre os discursos, usos e abusos das
prdticas avaliativas na vida de sujeitos escolarizados.

Para constituicdo do processo de trabalho os estudantes resgataram as suas memoarias referentes aos processos
avaliativos vividos ao longo de sua trajetdria escolar. Tal exercicio, de rememoraggo das experiéncias se iniciou na disciplina
de Diddtica IlI. Ao longo das conversas sobre estas experiéncias, notou-se a preocupagdo com as marcas deixadas pelos
processos avaliativos na vida dos sujeitos, especialmente do sentido negativo dado a ela. Das discussdes oriundas desta
afividade dois eixos da avaliagio “saltavam aos olhos” dos estudantes: as marcas dos instrumentos de avaliagdo nas
pessoas e as politicas de avaliagdo em larga escala. Tais eixos, consequentemente, se tornaram obieto de reflexdo e de
olhar no processo de levantamento de dados e estudos nas disciplinas (FREITAS, 2003; AFONSO, 2007; LUCKESI, 1994;
HOFFMANN, 2000.). Os dados levantados foram oriundos de entrevistas com: criangas que realizaram a Prova Brasil;
internos de um presidio que realizaram o ENEM, adolescentes de escolas publicas que realizaram o ENEM, criancas que
realizaram a prova do SARESP.

Desafiamo-nos, neste processo de pesquisa sobre avaliagdo educacional também a questionar nosso processo de
avaliagto, especialmente da disciplina de Pesquisas e Prdticas Pedagégicas. O desafio foi lancado também aos alunos: os
proprios sujeitos da aprendizagem refletiriam e conduziriam o processo de avaliacio de cada processo grupal e do trabalho
de toda a turma. Tentamos ir para as Gltimas consequéncias, dentro dos limites insfitucionais, do que compreendemos como
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avaliacio emancipatéria. Houve um movimento dialdgico, no qual professor e aluno se relacionam na apropriacdo do
saber, circunscritos na triade agdo-reflexdo-agdo. A avaliacio passa a exigir do professor, segundo HOFFMAN (2000,
p. 56), “uma reflexdo aprofundada a respeito das formas como se da a compreensdo do educando sobre o objeto do
conhecimento” e colocar o aluno como condutor também da dimensdo de ser sujeito do conhecimento e se reconhecer
em processo de formaggo.

Ao todo foram 7 produgdes.. A primeira foi uma performance sobre os sentidos produzidos por presididrios que
realizaram o ENEM, em que o grupo construiu grades, reproduziu discursos e declamou poema (Cantico Negro) em
ambiente escuro no auditdrio da Universidade. A segunda foi uma fotonovela sobre o Sr. Saresp, em que diferentes
personagens foram representados e situagdes como bonificagdo para professores e premiaco para alunos estiveram
presentes. A terceira producdo foi um telejornal em que os jornalistas entrevistam alunos do Ensino Médio sobre o
que viveram no ENEM. A quarta apresentagdo consistiu em dois videos apresentados e debatidos por um especialista
no campo educacional e um representante do governo falando sobre a Prova Brasil e a importéncia ou os dilemas da
produgdo de indices. A quinta apresentacdo foi a reproduco de entrevistas realizadas com alunos do ensino Médio
sobre a experiéncia de realizacdo do ENEM, entrecortadas com reflexdes de autores do campo da avaliagdo estudados
e que se aproximavam dos recortes das entrevistas produzidos. A sexta apresentacio foi um documentdrio, tomando o
estilo do curta-metragem “llha das Flores” como referéncia, em que ha uma breve retomada histérica do processo de
formagdo da educacdo escolar até chegar aos processos de avaliagdo no interior da escola. Ao finalizar com a insercgo da
Prova Brasil, os estudantes optaram por trazer frases das criancas entrevistas. A sétima apresentacdo foram os discursos
dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental em ambiente escuro, ao som de diferentes misicas. Algumas das
apresentacdes foram postadas no youtube como forma de socializagdo.

As significacdes sobre o conceifo de avaliagdo ainda estdo em processo de estudo, entretanto valem algumas reflexdes
iniciais como a negatividade que carrega o processo avaliativo para os estudantes. Independente dos estudos realizando no
campo da compreenso da avaliagio ndo como dlassificatéria e meritocrdtica, mas como instrumento de reflexdo do frabalho
e do desenvolvimento dos educandos, os estudantes representaram, em suas apresentacdes, este significado das avaliacdes
nos discursos dos dados coletados.

A experiéncia do trabalho que se tenfou integrador possibilitou, além da reflexdo sobre o conceito de avaliagdo, uma
série de redimensionamento de nossas prdticas isoladas em busca de possiveis didlogos no processo de formacgo inicial.

Palavras-chave: Avaliacio Educacional, Formagdo Inicial, Praticas Pedagdgicas

1 2 8 CADERNO DE RESUMOS



0 trabalho de parceria entre os professores de 5° ano

Autor: Ana Luiza Tayar Lima

“Formar a pessoa para situar-se, inclusive, como membro de um grupo passa a ser, também, um objetivo de uma
educagdo escolar voltada para a humanizaco” (LIMA, 2007, p. 21)

INTRODUCAO

0 trabalho de parceria entre professores de 5° ano na EE Profa. Idalina Caldeira de Souza Pereira teve inicio no ano
de 2008 devido ao grande nomero de alunos que ingressaram as 4° series com hipdtese de escrita ndo alfabética. No
planejaumento a equipe, da qual eu era professora, de forma auténoma refletiu sobre as expectativas de aprendizagem
e as sondagens/diagndsticos iniciais, partindo dos seguintes questionamentos: Quais eram as metas de nossa escola
para 2008? Quais seriam nossas prioridades? Quais estratégias possibilitariam a superacdo das principais dificuldades
evidenciadas pela sondagem de leitura e escrita? Que alunos encaminhar para recuperacdo paralela? E a recuperacio
continua, como seria garantida?

Assim o grupo de educadores elaborou um plano de acdo que contribuisse para atender essa demanda de leitura
e escrita e raciocinio ldgico matemdtico, que confou com o envolvimento colaborativo de todos, através do planejamento
de oficinas especificas, onde o professor pudesse desenvolver atividades relacionadas as dreas de conhecimento de maior
afinidade. Todos os alunos envolvidos tiveram avangos significativos ao término do Projeto.

Grdfoco dos avacos da 4° série - 2008

40
30 .Feverelm ......
20 . M Dezembro
10

0

Ndo alfabéticos  Nao produziam textos

Nosso sucesso se deu gracas a coesdo e coletividade do grupo, uma vez que a Proposta Pedagagica da Unidade
Escolar propunha um trabalho coletivo visando empenho, motivacdo comum no exercicio da autonomia de todos os sujeitos
atuantes na mesma,sejam professores ou alunos.

Nos anos de 2009 e 2010, ja como professora coordenadora este trabalho de parceria foi estendido para 3° e 4°
séries. Houve alguns entraves e ajustes, pois o grupo de Docentes havia sido modificado e ndo compreendia a natureza dessa
proposta. Ja em 2011 o projeto ndo ocorreu devido d resisténcia por parte de alguns professores, mesmo assim o trabalho
da equipe com relacdo a aquisicdo do sistema de escrita teve um resultado bastante produtivo.

No ano de 2012 com a proposta do professor auxiliar, a parceria fornou-se novamente vidvel, pois os mesmos tiveram
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vivencia com o projefo nos anos anteriores, deixando o grupo de docentes mais seguro. Através das necessidades especificas
de nossos alunos de 5° ano decidimos propor o aprofundamento em trés eixos de conhecimento relevantes para sua formaggo
enquanto um cidaddo atuante e participativo de uma sociedade que exige cada vez mais individuos autbnomos, que fenham
bom relacionamento inferpessoal além de serem capazes de estabelecer as mais diferentes relacdes com o conhecimento.

Essa proposta de trabalho definida em reunido de ATPC é uma atividade permanente onde os alunos foram distribuidos
pelos professores de entre 3 Eixos:

* Matemdtica — Jonada Matemdtica
* Leitura - Roda de Jornal, exploracdo do portador e leitura de textos que circulam na esfera jornalistica.
* Produgdio de Texto - Cartas de leitor

A definigdo pelos eixos surgiu devido as observacdes de sala de aula pelo professor coordenador assim como pelas
contribuigdes dos estudos e formagdes do Programa Ler e Escrever recebidos na diretoria de ensino semanalmente.

Assim as dificuldades e entraves encontrados pelos professores passam a ser minimizados pelo olhar do outro ao
propor um trabalho em que devem planejar juntos o que oferecer, como oferecer, por que oferecer olhando para as reais
necessidades dos diferentes alunos ,organizar a logistica, enfim parte de uma situagdo problema real.

OBJETIVOS
e (riar uma cultura colaborativa entre a equipe de professores.
* (ontribuir para o avango do conhecimento dos alunos de 5° anos nas dreas de lingua e matemdtica.

* Favorecer a troca e a circulagdo de informagdes com diferentes inferlocutores.

PUBLICO-ALVO
Alunos dos 5° Anos
Organizacdo do Projeto

* Definicio em ATPC dos eixos a serem desenvolvidos a partir da analise de dados da escola — Idesp, Ideb,
necessidades apontadas pelo grupo de professores e pelos estudos e formagdo recebidos na Diretoria.

* Definicdo dos professores responsdveis por cada eixo e planejamento das propostas.

* Organizagdo dos grupos: os alunos sdo disfribuidos igualmente em seis cores por turma, considerando critérios
como: afinidade, conhecimento, afitudes.

* Nas oficinas participam alunos de diferentes turmas organizados pelas cores.

* Durante as rodadas o grupo de professores reine-se para avaliar os avangos e ajustes no projefo.

Atividade permanente realizada uma vez por semana, com duraggo de duas horas.

Apds trés semanas o ciclo reinicia dando continuidade as atividades.

Em media esse projeto dura um semestre confendo aproximadamente 3 etapas o que significaria que um grupo
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passa pela oficina em média 3 vezes.

*  0s trabalhos realizados pelos alunos no projefo sdo compartilhados com a comunidade na Quarta Cultural, Feira
Cultural e Jornal Mural.

Avaliacgo Final

0 projeto € avaliado pela equipe escolar a partir da exposicdo e discussao dos resultados obtidos durante o processo
do mesmo nas reunides de ATPC. Com base nas informacdes e dados elencados serdo definidas metas para o préximo ano.

Conclusdo

Acredito que nos dias atuais o trabalho colaborativo se forna muito mais produtivo e eficaz. A troca e reflexdo entre
0s parceiros permitem vdrios olhares, ampliacdes e mudancas de concepgdes jd existentes.

Ha ainda por parte de alguns profissionais, resisténcia, isolando-se, dificultando a interacio e até mesmo o
desenvolvimento do projeto.

Divergéncias de opinides e concepcdes mefodoldgicas também sdo entraves que necessitam de didlogo e conquista.

Referencias
Géneros Orais e Escrifos na Escola, Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, Ed. Mercado de Letras,
Ler e Escrever na Escola: o Real, o Possivel e o Necessdrio, Delia Lerner, Ed. Artmed,

Ler e Escrever; Jomada de Matemdtica / Secretaria da Educago, Fundaggo para o Desenvolvimento
da Educacgo. - Sdo Paulo: FDE, 2010.

LEITURA E ANALISE LINGUISTICA: CARTA DO LEITOR NA REVISTA CIENCIA HOJE DAS CRIANCAS.
Sandra Regina CECILIO (PG — UEL) e Lilian Cristina Buzato RITTER (UEM).

Ler e Escrever - PIC— Projeto Infensivo no Ciclo Material do Professor — 4a série volume | e II.
Ler e Escrever - SEQUENCIA PRODUCAQ DE CARTAS DE LEITOR — EDICAQ 2009 - AMPLIACAQ.

http://revistaescola.abril.com.bi/lingua-portuguesa/praticapedagogica/aprender-debater
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Grupo de Terca ou GEPEC de Terca: Que grupo é esse?

Autor: Ana Maria de Campos
e-mail: belobelo_22@yahoo.com.br

Co-autor(es): Heloisa Helena Dias Martins Proenca

Profissionais da educacdo, de diferentes instituicoes e formagdo, provenientes de muitas cidades, dialogando
animadamente sobre o cotidiano escolar...

E possivel encontrar, com frequéncia, uma furma assim? Digamos que essas pessoas se relnam em encontros
quinzenais e mantenham a assiduidade por pura vontade e sem nenhuma cobranca de participacdo. E entdo?

Sim, esse grupo existe! Tem o nome carinhoso de Grupo de Terca do GEPEC. E mantido desde o ano de 1996 pelo
Grupo de Estudos e Pesquisas em Formagdo Continuada, o GEPEC, da Faculdade de Educacio da UNICAMP. Idealizado e
coordenado inicialmente pela professora Corinta Maria Grisolia Geraldi, atualmente estd sob a coordenagdo do professor
Guilherme do Val Toledo Prado. E constituido por muitas vozes que ecoam nos encontros presenciais ou fambém virtuais,
através de uma lista de discussio. Vozes que em didlogo e conflito colocam em movimento de escuta atenta e cuidadosa
todos os participantes, ajudando a pensar-refletir-criar o cotidiano da escola e de todos os espacos educativos encarnados
por seus membros. Professores, coordenadores, diretores, vice-direfores, profissionais da educacio de distintas fungdes
encontram neste espaco/tempo possibilidades de parceria entusiasmada, entre si e entre alguns professores da universidade,
também membros do grupo.

0 Grupo de Terca se mantém como desafio, pois o encontro com o outro é sempre aberto e o cofidiano que as
pessoas vivem e carregam é marcado pelo imponderdvel. Sdo instigantes e ao mesmo tempo revigorantes os didlogos sobre
esse cofidiano, complexo e multifacetado. Ndo é simples falar e viver o cotidiano de uma escola. Sendo escola publica,
alguns desafios sdo maiores, sobretudo porque nos posicionamos contrariamente a mercantilizagdo da educagdo, buscando
dar visibilidade aos avangos e retrocessos alcangados em nosso dia a dia.

Compromissos como o de socializar e compartilhar o aprendido, bem como discutir o construido na prdtica didria,
t8m contribuido para aprofundar nossa compreensdo das diferentes dimensoes do trabalho educativo. Ao dialogarmos
com autores como FREIRE, GERALDI, BAKHTIN, BENJAMIN, CERTEAU, LARROSA, PRADO, dentre outros, ampliamos nossas
possibilidades de intervengdo no mundo. Por vezes ficamos surpresos ao perceber o quanto somos capazes de transformar
e construir a escola na parceria com alunos e a comunidade na qual trabalhamos. Tudo isso nos instiga e nos convoca a
continuar o movimento de criacdo de ‘inéditos-vidveis’, como sugeriu amorosamente nosso mestre Paulo Freire.

Ao nos arriscarmos trabalhamos pela construgdo de uma escola outra, uma universidade outra, uma formagdo outra.
Ou seja, uma outra sociedade, ‘um outro mundo possivel’. Dialogando construimos parcerias afirmativas de sonhos, em
estdgios variados de implementacdo: curto, médio e longo prazo. Sonhos que as vezes sdo quase individuais, mas na
partilha sdo feitos coletivos.

Nossos encontros tém revelado possibilidades fecundas e os didlogos fomentado femas importantes para refletirmos
sobre nossas prdticas, tais como autoria, politica, formacGo docente, propriedade, expropriagdo, lucro, vantagens,
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desigualdades, relades interpessoais, diversidade étnico-cultural, dentre tantos outros. Os debates apontam para a
complexidade e a necessidade da busca incessante de construgdo do conhecimento a partir da solidariedade, questionando
a sociedade mercantil e o seu modo de reprodudo, vislumbrando com isso a desnaturalizaggo das prdticas sabotadoras da
vida em sociedade, muitas vezes presentes no cotidiano, envolvidas com um manto espesso de indiferenca.

Sdo tantas as questdes que os didlogos no Grupo de Terca suscitam que acabam por afetar nossas relagdes nos locais
de trabalho, nas vivéncias familiares e em outros contextos sociais. Os textos e estudos realizados abrem janelas para novos
horizontes cotidianos. Nas palavras da professora Corinta Geraldi (1998), “caminhando mais ao largo préximo dos artistas,
dos filésofos, dos jovens caras-pintadas, daqueles que somos quando deixamos o prédio escolar, talvez abandonemos o jogo
de aparéncias para, atravessando-o, encontrarmos o fluir da vida e de seus absurdos e possibilidades na escola”.

Encharcados de conversasdidlogos vivemos, entiio, as nossas tardes de ferca.

As vezes podemos nos perguntar: por que fer coragem de propor, arriscar e ousar no trabalho em educac@io? Sabemos
que ndo podemos mudar A educagdo do pais como um todo, visto que ela ndo estd reduzida ao nosso cotidiano. Mas para
vivermos de uma forma mais prazerosa no trabalho e na vida, para lutarmos com mais garra pelo que acreditamos, nos
unimos em sonhos militantes. Paulo Freire, ainda no exilio afirmou, em 1977, em um depoimento antoldgico: “Em histdria,
se faz 0 que se pode, ndo o que se gostaria de fazer. E é s6 fazendo hoje o possivel de hoje, que poderemos fazer amanha
0 impossivel de hoje”.

Saimos de cada encontro com a sensacdo e o desejo de que o proximo nos possibilitard avancar na compreenso
de nossas dificuldades e, ao mesmo fempo, alimentard nossos coragdes com esperancas de novos dias. Afinal o que é o
cotidiano? - perguntamo-nos insistentemente no Grupo de Terca. Na partilha ousamos dialogar, desvelar e revelar o que
muitas vezes ndo percebemos do e no cotidiano, abrindo-nos uns aos outros para a busca do novo, do que estd por vir.
Inventando também o cotidiano...

Palavras-chave: Cotidiano, Formacio de Professores, Didlogo.
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Importancia da criacao, utilizacao e manutengao
de website para a escola publica

Autor: Antonio Carlos Lepri Junior
e-mail: antoniocarlosleprijunior@gmail.com

Com o advento e recente inicio da democratizacio da Intemet no Brasil, bem como os estudos acerca do papel
educativo desta, e suas ferramentas de utilizagdo, é possivel analisar que o website de uma escola evidencia tanto a propria
escola, quando torna-se um meio de acesso ao mundo digital, quanto esta compondo uma comunidade e as prdticas
seguidas pelos seus membros, professores e alunos, expondo suas concepcdes de educagdo e de escola, assim como a
importdncia das Tecnologias da Informac@o e Comunicacdo nestes ambientes.

Ao passo que, em franca expanso no Brasil, a classe média trouxe consigo o poder de compra de uma populagdo que,
até entdo, estava & margem da utilizato de meios tecnoldgicos de informac@o e comunicacio, como celulares, smatphones,
tablet’s e microcomputadores, essa nova classe média, com ampla capacidade de recursos proprios e de crédito, atualmente
composta por mais de 50% da populado brasileira, toma para si a necessidade de consumo de insumos tecnoldgicos, bem
como de informagdo e comunicagdio, trazendo possibilidades diversas para que as estruturas estatais tenham uma atuacio
mais presente no cotidiano dessas familias, utilizando destes equipamentos como ferramentas de contato.

Ademais, redes pablicas de acesso a Internet, como instalagdes do Poupa Tempo, Porta Aberta, Escolas, Universidades,
entidades sindicais, organizagdes de bairros e ONG’s propiciam as populagdes mais carentes participar, ainda que de maneira
mais pontual, da aquisicdo e proliferacdo de informagdes por meio elefronico.

Dessa forma, criou-se uma possibilidade de inovacdo na relacdo entre a comunidade escolar, infernamente e
externamente, possibilitando congregar informagdes, agdes, pessoas e entidades sob o mesmo foco: a escola.

Nesse aspecto, o website da escola possibilita d instituicdo expor seu cotidiano de atividades d comunidade
escolar (por meio de informages acerca de suas afividades, funcionamento, eventos, imagens, material complementar
as disciplinas etc.), tornando-se um instrumento de formaggo e aprendizagem dos quadros da escola, apoiando agdes
da gestio escolar, constituindo-se, ainda, em espaco para troca de experiéncias e debates entre funciondrios, alunos e
comunidade, proporcionando uma aproximac@o com relagdo ao objetivo educativo da escola.

Ainda, o inverso deste caminho é possivel, em que acdes da comunidade escolar possam ser apresentadas d escola,
possibilitando que, com a constante troca de informagdes, atividades conjuntas sejam realizadas, ampliando a capacidade
pedagdgica da equipe escolar.

Outro aspecto importante para a verificagdo da import@ncia de uma estrutura informativa eletronica para a comunidade
escolar é a concepgdo dos alunos como nativos digitais, cidaddos que jd nascem com a tecnologia permeando praticamente
todas suas atividades cotidianas e que, por mais inferesse que possa fer pelo modo como a escola trabalha suas questdes
pedagdgicas de maneira inovadora, seu “novo instinto social” o impulsiona a uma velocidade e quantidade de informagdes
que, da forma desorganizada que Ihes sto primeiramente apresentadas pouco lhe possibilitardo a geragdo de interesse
aprofundado e conhecimento, ficando apenas na superficialidade da informagdo pura. Na contramdo deste efeito, tendo
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por finalidade organizar o rol de informacdes das acdes, atividades e noticias do cotidiano deste aluno, na realidade que o
cerca, um website trds a possibilidade de obietivar tais conteGdos, compondo-os como elementos de formagdo ndo apenas
propeddutica, mas formadores potenciais de cidadania.

Assim, o website para uma escola piblica possibilita, inicialmente, comunicar e informar alunos, funciondrios,
familiares e comunidade em seu enforno sobre acdes, atividades e noticias de alunos, turmas, funciondrios, familiares
e comunidade do entorno. Ainda, gera a aproximago destes elementos, fendo que o conhecimento do outro facilita @
compreenso de seus anseios, necessidades e sonhos, utilizando como ponto de encontro uma estrutura que, sabe-se, é de
todos: a escola (virtual ou ndo).

Palavras-chave: tecnologias da informacio e comunicagdo; sistemas de informagdo;
educagdo; sociedade; comunidade; internet; website; informdtica.
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O trabalho coletivo na escola e
a experiéncia de narrar-se

Autor: Bruno Pires de Oliveira
e-mail: autotelico@ymail.com

Co-autor(es): Renata Cristina Oliveira Barrichelo Cunha

Introdugdo

Esta discussdo & fruto de um projeto de Iniciacdo Cientifica que tem como objetivo identificar as condicdes facilitadoras
para a comunicacdo das experiéncias dos professores e reflexdo sobre a prdtica nas Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(ATPGs), buscando compreender o que favorece a tomada de consciéncia dos professores e a elaboragdo de uma reflexdo
rifica sobre suas agdes. A Iniciacto Cientifica estd inserida num projeto de pesquisa de maior amplitude, financiado pelo
CNPg/CAPES, que tem o obietivo de compreender como os espagos coletivos da escola, mormente as ATPCs e Conselhos, vio
se constituindo e sendo apropriados pelos docentes e equipe gestora como experiéncia de formacgo.

As andlises aqui socializadas, baseadas na valorizaco da formacio centrada na escola (Candrio, 2006) e das
ATPCs como espacos privilegiados de socializacdo, reflexdo e articulagdo de prdticas e conhecimentos (Cunha e Prado,
2010), fomaram como material as transcrigdes das ATPCs de professores do Ensino Fundamental Il e Médio, ocorridas no
1° semestre de 2012, em uma escola estadual do interior paulista onde o projeto de pesquisa colaborativa é desenvolvido.

Uma das condides facilitadoras jd identificadas nas ATPCs analisadas é o clima de respeito, infimidade e confianca
que permite que os docenfes, ao narrarem suas memarias pessoais para o grupo, construam uma identidade de grupo e
solidariedade capaz de potencializar projetos colefivos.

Ser humano é narrar-se

Para Larrosa (2010, p.22) as identidades possuem formatos narrativos, pois todo ser humano é formado por uma

"~

“uma imperiosa necessidade de palavras, pronunciadas ou escritas, ouvidas ou lidas”. O Eu, diz Larrosa, “ndo é o que existe

por frds da linguagem, mas o que existe na linguagem” (p.24-25).

Manguel (2000), ensaista e romancista, também afirma que a as palavras sdo a matéria da qual os homens sdo
feitos. Referindo-se a Timothy Findley, destaca que

A histdria (...) ndo é o que nos contam, mas o que nés contamos. Criamos a crdnica de nosso passado por meio
de palavras (...). Em meio a onda colossal de datas, nomes, personagens, eventos (...) escolhemos aquilo que nos serve
para confar uma historia, esperando que um comeco, um meio e um fim déem coeréncia a essa onda. Como o Deus da
Biblia, criamos a realidade por meio de palavras. Inventamos enredos para nosso passado e entdo dizemos: Foi isso o que
aconfeceu (MANGUEL, 2009, p.203).
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Para Manguel e Larrosa, toda identidade é, portanto, mediante a linguagem — especificadamente o ato de narrar-se
— criada, e pode, mediante a mesma, ser recriada.

Como diria Ricoeur (apud Larrosa, 2010, p.41), “é contando nossas préprias historias que damos, a nds mesmos,
uma identidade. Reconhecemo-nos, a nds mesmos, nas hisférias que contamos sobre nds mesmos”.

Partindo da positivacdo do narrar sobre si, permanece a questdo: o que poderia fomentar entre os professores a
experiéncia de narrarem-se?

Almeida e Placco (2002, p.9) destacam que as relagdes interpessoais sdo de suma importdncia em qualquer projefo
de formado, jd que “cada um dos Gmbitos dos sujeitos — pessoal, interpessoal, social, cognitivo, afetivo —, em qualquer
interaco, esfo sincronicamente presentes e nenhum deles é afetado ou se transforma sem que os outros sejam também
transformados”.

Admitimos que ninguém discorre sobre si e mostra-se ao outro num ambiente hostil. Para que o narrar-se ocorra
efetivamente ¢ imprescindivel que uma atmosfera de intimidade e respeito seja tecida no inferior do grupo. Relacdes
inferpessoais desse juez poderiam fomentar o “contar sobre si” e tal fenémeno poderia proporcionar, por sua vez, ainda
mais infimidade e respeito que culminaria em parceria e projefos comuns.

Nos registros das ATPCs analisados é possivel perceber o quanto alguns professores expunham memorias intimas nas
reunioes e, ao narrarem-se, alimentavam as discussdes e reafirmavam suas identidades dentro do grupo.

A ATPC realizada no dia 10/04/2012, por exemplo, revela a intimidade da inftincia da professora e a discussdo sobre
0 acesso das criancas das classes populares a literatura.

Prof® Eliana: “Eu me lembro (...) que fui uma crianca muito pobre (...) Minha maior tristeza era ndo ter o livro do
Menino do dedo verde. Eles [a escola] solicitavam a aquisicdo dos livros paradidddicos e eu ndo podia comprar. Eu sofria
muifo com isso! Por isso eu amo aquela histéria Felicidade Clandestina [de Clarice Lispector]”.

Na mesma ATPC, o coordenador Afonso discorreu sobre seu filho no momento em que as discussdes gravitaram em torno
do tema do empobrecimento da literatura infantil em termos de complexidade e dramas humanos. Jd a prof® Denise, ao resgatar
lembrangas sobre sua avo, problematizou a discussdo sobre o fato de que pais analfabetos (quando narradores de histérias
cotidianas) podem incentivar os filhos a serem leitores de literatura. Os dois exemplos poderdo ser contemplados abaixo:

Coord. Afonso: Eu tenho um filho de trés anos. Uma vez por semana, eles [a escola] mandam livros para que eu leia
para ele. Esses livros possuem apenas cinco a seis paginas! E so de uma superficialidade tamanha que meu filho ndo cessa
de fazer perguntas [para completar o sentido do texto].

Prof® Denise: Minha avd ndo lia, mas alguém contava histérias para ela e ela repassava essas historias. Se ela lesse
e escrevesse, iria fazer daquela mesma forma.

0 tema da leitura literdria, que permeou as ATPGs da escola no periodo analisado, foi fazendo sentido para os
professores na medida em que suas narrativas pessoais foram dialogando com as experiéncias na escola e textos lidos.
Narrar-se possibilitou a construgdo do espao de formac@o nas ATPGs.
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A Insercao do PIBID Pedagogia
no Ensino Fundamental Il

Autor: Camila Maria Appolindrio da Silva
e-mail: cami.appolinario@gmail.com

Co-autor(es): José Euzébio de Oliveira Souza Aragao

0 presente relato se refere ao meu processo de insercio no confexto de uma escola de Ensino Fundamental I, a partir
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), como aluna do terceiro ano do curso de Licenciatura Plena
em Pedagogia da Universidade Estadual Paulista Jdlio de Mesquita Filho, Cmpus de Rio Claro. Ao receber os licenciados
das dreas de Pedagogia, Educagdo Fisica e Geografia o subprojeto PIBID “Universidade e escola pensando a formaggo
docente interdisciplinar: investigacdo, reflexdo e actio” tem como proposta inserir os alunos bolsistas em escolas publicas
para vivenciarem e desenvolverem atividades diddtico-pedagdgicas, como parte do processo de formac@o para a docéncia.
No caso, os bolsistas da drea de Pedagogia foram igualmente inseridos nos contextos das escolas de Ensino Fundamental
II'e Ensino Médio, chamadas escolas parceiras, na busca por ampliar os conhecimentos sobre a Educagto Bdsica e para
pesquisar como os pedagogos podem contribuir para uma melhor compreensao das lacunas de aprendizagem na segunda
fase da escolarizac@o. A nossa atuacio como bolsista se dd na Escola Estadual Prof. Michel Ant6nio Alem, localizada no Bairro
Consolagdo da cidade de Rio Claro, em uma turma de 6° série de RI (Recuperagdo Intensiva), com aproximadamente vinte
alunos, que sdo acompanhados desde o segundo semestre de 2012. O Ensino Fundamental |1 ¢ um grande desafio para a
Pedagogia visto que, geralmente, o seu campo de atuagdo, no campo curricular, se refere a Educacdo Infantil e ao Ensino
Fundamental I. Desta forma, o trabalho se iniciou com a superaraggo pela propria bolsista da visdo de que o Pedagogo ndo
é especialista em nenhum campo curricular espeifico e, portanto, teria pouco a contribuir nos niveis de ensino oferecidos
pelas escolas estaduais. O sentimento inicial foi de estar perdida em uma escola com uma organizagdo e um  ritmo muito
diferente do que afé enfdo conhecia e estudava no curso: a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental I. Entretanto, os
obstdculos e as dificuldades iniciais estdo sendo solucionados a partir de didlogos com os demais holsistas da Pedagogia que
vivem os mesmos desafios, com os professores orientadores, que nos ajudam a pensar e desenvolver atividades e, ainda, por
meio de estudos tedricos e relatos de experiéncias feitos nas reunides semanais, quando, convivendo com os alunos da drea
de Educacio Fisica, Pedagogia e Geografia, que compdem o grupo-escola PIBID, discutimos as necessidades da escola e
procuramos consfruir projetos e a desenvolver afividades na escola. E também nas reunides com supenvisores da escola que
fazem a “ponte” entre a escola e os alunos bolsistas e reunides com os graduandos em Licenciatura em Pedagogia (Grupo-
Area) que aprendemos a lidar com as dificuldades encontradas dentro da sala de aula e na escola de uma maneira geral.
Assim, as conversas, as observacdes, as experiéncias jd trilhadas por outros colegas de drea, contribuiram para pensar numa
proposta que visa a identificar e sanar as principais dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos da turma de
Recuperagdo Intensiva. Prefendo trabalhar com assuntos do cotidiano desses alunos e, portanto, de fdcil entendimento, que
despertem interesse e que sejam lidicos, pois percebi que os alunos t8m apresentado muitas dificuldades de concentraco e
para se socializarem, agindo muitas vezes de forma rude e agressiva entre eles, criando um clima de desconforto Identifiquei
também problemas de baixa visdo e problemas familiares, que prejudicam o desempenho desses alunos. Portanto, estamos
elaborando uma proposta que deve proporcionar aos alunos uma clima afetivo dentro da sala de aula, e que os confeddos,
mesmo que @ primeira vista sejam complicados, despertem, pela forma como serdo apresentados, o desejo de aprendé-los
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e de explord-los. A proposta deve incluir diferentes linguagens, principalmente imagens (fotografia e cinema), a literatura
e a mdsica. Para tanto, além do apoio da escola, estamos construindo a parceria com a professora de Lingua Portuguesa da
furma em questdo, que auxiliard na elaboraggo e no desenvolvimento das atividades.

Palavras chave: PIBID Pedagogia, Ensino Fundamental I, formaggo docente.
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Formacao na e a partir da escola: dimensoes da
acao da coordenacao pedagogica

Autor: Cldudia Roberta Ferreira
e-mail: clauferreira72@gmail.com

Tematizar a coordenagdo pedagdgica em um processo de formagdo em confexto, ou seja, na formagdo centrada
na escola, é o proposito da investigacdo de doutorado vinculada ao GEPEC — Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio
Continuada, que infegra a drea “Ensino e Prdticas Culturais”, do Programa de Pds-Graduagto da Faculdade de Educacdo da
Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP. Com o intuito de articular trabalho e formagdo, a pesquisa fem como tema
a formagdo confinuada de professores e como foco de estudo a coordenacio pedagdgica e a formaggo centrada na escola
— formaco na e a partir da escola. A pesquisa se realiza em uma escola de educacdo bdsica da rede privada de ensino de
Campinas/SP, na Educaggo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, apoiando-se na abordagem qualitativa de
pesquisa através de um caso em estudo. O objeto de pesquisa é o trabalho da coordenacdo pedagdgica na dindmica da
formaggo continuada de professores tomando a perspectiva da formacdo centrada na escola. Os materiais produzidos pela
professora-coordenadora e pelos professores (considerados “dados da pesquisa”) sejam nas reunides pedagagicas e de
formacdo e/ou nas reunioes de atendimento individual, bem como aqueles produzidos pelos professores para seu trabalho
pedagdgico sio tomados para identificar pistas e indicios para compreender como se dd a constituigdo da professora-
coordenadora na escola e quais os saberes e fazeres necessdrios para esta fungdo, dentre outros objetivos. A formaco centrada
na escola é uma modalidade da formac@o continuada que assume o contexto de trabalho como ambiente formativo e de
formaggo: reconhece o valor formativo do ambiente de trabalho, tornando-o objeto de reflexdo e de pesquisa pelos que nele
estdo implicados, consubstanciando-se em uma alternativa para irmos além do pensamento dicotémico que coloca em um
lugar o aprender e em outro o fazer, favorecendo a transformagdo de algumas de nossas situacdes de trabalho em situagdes
de formagdo, instituindo a pratica profissional como lugar de reflexdo e de formaggo. No espaco escolar, dentre os sujeitos
atuantes, aquele que assume a coordenagdo pedagdgica (em outras redes de ensino é também denominada ‘orientacio
pedagdgica’) tem a responsabilidade de potencializar e favorecer agdes de formado. A acdo da coordenagdo pedagogica,
porém, se constitui diante de uma polivaléncia de atividades, a qual compde sua profissionalidade: sdo saberes-e-fazeres
especificos da e na lida do cotidiano escolar. Dentre as inimeras atribuicoes que o dia a dia no contexto da escola exige da
coordenagto pedagdgica, destacamos trés dimensdes do trabalho que consideramos essenciais no exercicio da profissdo,
as quais serdo tratadas nesse texto: atuar como professor-formador, exercer uma gestdo co-inspirativa (WATURANA, 2009)
e constituir-se em sujeito-referéncia. Dimensdes estas que se referem, fundamentalmente, ao viés pedagégico do trabalho
da coordenagdo pedagagica e ao favorecimento do desenvolvimento da profissionalidade docente (que implica também a
dimensdo da pessoalidade). £ assumir como pressuposto que o professor-coordenador é um professor-formador, portanto,
agente fundamental que orienta o aprendizado que cada docente constrdi sobre sua prépria experiéncia de ensinar — e
aprender —, assumindo a sensibilidade, uma intuicto esclarecida e um pensamento reflexivo como bases para suas; que o
professor-coordenador exerce papel central no cotidiano do trabalho inclusive pela autoridade e lugar de poder que ocupa
e por isfo, a defesa da co-participacio e co-operagto de cada sujeito na construgdo do projeto comum de trabalho o que
¢ um comeco infencional de uma gestdo co-inspirativa; e por fim, advogamos que o professor-coordenador se constitua
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em sujeifo-referéncia tendo uma relacdo ética e estética com seu trabalho, acumulando experiéncia (LARROSA, 2000)
e desenvolvendo/construindo sabedoria. Dentre as licdes aprendidas no viver-e-fazer a pesquisa, destacamos neste texto
aquelas vinculadas ds dimensdes da agio da coordenacdo pedagdgica na escola que evidenciam um possivel formagto na
e a partir da escola.

Palavras-chave: coordenagdo pedagdgica, formagdo, escola
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0 uso da estratégia tematizacao da pratica pelo
coordenador pedagogico no processo
de formacao continuada do professor

Autor: Claudiene Dias da Silva
e-mail: claudieneds@hotmail.com

0 obietivo desse didlogo é compartilhar a relevincia das aprendizagens construidas pelo coordenador pedagdgico em
seu proprio processo de formagdo, por meio da utilizagto da estratégia formativa tematizacio da prdtica nas reunioes com
a equipe de professores.

Entendemos que tematizar a prdtica é “retirar algo do cotidiano, fazer um recorte da realidade, para, entio,
transformd-lo em objeto de reflexdo. E teorizar”. Conforme comenta, Telma Weisz.

0 convife de olhar para cotidiano e refletir sobre ele requer um olhar sobre a crianga, sobretudo para o educador e
também para os conhecimentos que rodeiam sua acdo pedagdgica, que de certa forma exige conhecimentos especificos,
aqueles pertinentes ds necessidades de aprendizagens das criancas.

Nesse sentido a formaco continuada do professor é condigio necessdria para a tomada de consciéncia da
concepgdo que embasa e sua prdtica em sala de aula. A partir dessa tomada de consciéncia é possivel problematizar
alguns encaminhamentos, acdes que muitas vezes realiza sem nem saber o motivo e assim qualificar o que propde a seus
alunos. Contudo & esta acdo que poderd contribuir para uma transformagdo, que ndo acontecerd sem um aprofundamento
dos conhecimentos tedricos que confrontem ou justifiquem a pratica reflefida. Nesta perspectiva a utilizacio da estratégia
tematizacdo da prdtica permite ao profissional uma reflexdo da prafica porque “A se ver e ouvir, o professor consegue
analisar o que ndo percebe que estd fazendo”, explica Regina Scarpa (2012) “Ao tomar consciéncia das hipdteses diddticas,
conseguimos ultrapassar a tradicional dicotomia entre certo e errado e a atitude prescritiva que costuma caracterizar as
atividades de andlise da pratica docente”, completa Telma Weisz (2012)

Construir tais conhecimentos ndo é nada fdcil ao coordenador. A quem cabe esse papel de mediar os conhecimentos
tedricos de modo articuld-lo com a prdtica do professor dentro da escola? Compreende-se que o coordenador pedagdgico
além de ser o sujeito mais proximo do professor e corresponsavel pelos resultados de aprendizagens dos alunos, é responsavel
por sensibilizar, estimular, desestabilizar, provocar, subsidiar, apoiar o docente, nas diferentes problemadticas que surgem
no cotidiano da sala de aula. Para tanto essas acdes do coordenador precisam estar carregadas de infencionalidades
que sequem uma sequéncia, pautadas nas demandas formativas que ele identifica na prdtica da equipe de professores
contribuindo assim para uma reflexdo permanente articulado ao contexto de trabalho.

Nessa perspectiva o municipio de Ariquemes em parceria com o Instituto Avisa Ld - SP, por meio do Programa de
formaco continuada Além das Letras, fem investido muito na formacdo do coordenador pedagdgico como sujeito autor
de sua prdtica que faz uso de algumas estratégias formativas com o intuito de que o professor pense e repense sobre sua
agto pedagdgica, fome consciéncia de seus atos de modo a contribuir para uma aprendizagem significativa de seus alunos.
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Dentre as estratégias muito utilizadas pelos coordenadores, a tematizacdo da pratica ganhou um espaco privilegiado na
formacdo continuada por ser considerada como um importante instrumento por estes formadores. Pois quando bem pensada
e planejada torna-se uma poderosa ferramenta na fomada de consciéncia das concepcdes subjacentes as prdticas dos
professores, confribuindo para que eles repensem seu modo de agir e encaminhar propostas dentro da sala de aula. Os
professores passam a ser perguntar: por que propor? Com qual objetivo? Para quem essa atividade é interessante? Para
quem é facil demais?

Dessa forma o relato cumpre a funcio de apontar os avancos construidos por meio da utilizagdo dessa estratégia na
formaggo continuada do professor mediada pelo coordenador pedagégico do Municipio de Ariquemes. Para tal exposicdo,
um exemplo extraido dentro do espaco escolar, a partir de uma problemdtica evidenciada pela coordenadora pedagégica de
uma atividade muito comum nas turmas de alfabetizacdo em sua escola, que de cerfo modo ndo promovia reflexdo sobre o
sistema de escrita, até o uso da estratégia formativa, quando os professores passaram a se dar conta do que de fato estavam
propondo. Partindo dessa situacdo pretende-se demonstrar o caminho percorrido pelos envolvidos até os avangos adquiridos.

Acreditamos que esse tipo de registro, em especial a filmagem, diz muito sobre o conhecimento da equipe de
professores confudo a fematizacdo da pratica s6 cumpre sua fungdo quando bem planejada e bem pensada, fazer por fazer,
olhar por olhar, filmar por filmar, ndo permite que a reflexdo se efetive, provoque transformacdes ou mesmo valide o bom
trabalho que pode ser objeto de estudo e reflexdo.

Palavras Chaves: Formacio Continuada. Coordenagdo Pedagogica. Tematizagdo da Prdtica.
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Formacao continua de professores: o papel do
professor no processo de formacao de seus pares

Autor: Clayton José Budin
e-mail: claytonbariri@gmail.com

Co-autor(es): Flavia Medeiros Sarti

Nos Gltimos anos o campo da formacdo docente tem sido alvo de diversas pesquisas e, além disso, objeto de politicas
educacionais que visam a melhoria na formagdo de professores, principalmente na formagéo continuada como forma de
sanar uma formaggo inicial deficiente. Assim, um mercado tem se constituido em torno da formaco docente, de modo que
diversas instituicoes tém realizado mdltiplas maneiras de formaggo.

Algo que nos inquieta nos modelos atuais de formagdo continuada de professores é o papel desempenhado pelos
proprios professores no processo de formago ao longo da vida, e ainda, qual o sentido e o valor que o poder pablico
tem dado a formaco continua de professores? Quais as politicas publicas educacionais, ou seja, quais os mecanismos e
estratégias que os drgdos poblicos desenvolvem para a formagdo continuada?

Este frabalho faz parte da discussdo a respeito do mercado de formagdo docente. A infencdio é descrever e caracterizar
o funcionamento de uma proposta de formago docente continua em servio que se apresenta como um modelo um tanfo
diferenciado das demais propostas de formagdo, onde os professores da educagdo bdsica exercem o papel de formadores
de seus pares.

A andlise da formacdo docente serd pautada em politicas educacionais implementadas em um municipio do
inferior paulista, onde existe um programa de formaggo continua de professores, diferenciado por vérios aspectos: desde a
remuneracdo para a formagdo, até o proprio professor-formador.

Essa proposta de andlise faz parte de uma pesquisa de mestrado a respeito de formacio continua de professores
em servico, na qual tem se trés eixos de andlise: 1) o mercado de formago docente: a investigagdo sobre as tendéncias,
modelos e dindmicas na formaggo confinuada de professores; 2) movimento de profissionalizacio dos professores: um
questionamento sobre a importancia deste processo de constitucionalizactio da profissdo docente; 3) o lugar do professor
no processo de profissionalizacdo do magistério: de modo a enfatizar a relevancia dos saberes dos professores e identificar
a sua identidade.

Este trabalho orientar-se-a por meio do eixo: 1) “o mercado de formacdo docente: a investigacdo sobre as
tendéncias, modelos e dindmicas na formacdo continuada de professores”. Essa proposta de pesquisa focaliza
aspectos relativos ao um projeto mais amplo que analisa o funcionamento do mercado formativo dirigido aos
professores (SOUZA e SARTI, 2011) que se encontra aportado, sobretudo, em trocas simbdlicas que dinamicamente
constituem o campo educacional (BOURDIEU, 2007).

A discussdo se dard sobre os modelos atuais mais convencionais de formacdo continua. Além disso, a andlise de
grupos de formagdo de professores que apresentam um modelo um pouco diferenciado das tendéncias atuais, sendo que
nesse programa, o responsdvel pela formagdo é o proprio professor de educagto bdsica. Nesta direcdo, espera-se contribuir
para os estudos e andlises referentes a formagdo continua dos professores do Ensino Fundamental 11, de modo a compreender
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melhor o funcionamento do mercado que se forma em tormno desse campo.

Os procedimentos metodoldgicos de andlises e reflexdo se deram a partir da discussio de autores a respeito das
tendéncias de propostas formativas presentes no mercado de formacdo docente. Além disso, a andlise de documentos
oficiais do municipio, bem como da leitura de trabalhos académicos acerca da formagdo de professores. Desta maneira, o
trabalho estd organizado em trés partes: primeira, a discussdo sobre a importancia da formaggo continuada de professores;
sequnda, a discussdo sobre o mercado de formacio docente; e terceira, a apresentagdo de uma proposta diferenciada de
formac@o implementada por uma rede municipal. Destacamos como os primeiros resultados da pesquisa a andlise de grupos
de formacio de professores como espacos formativos, sendo o diferencial dessa proposta de formagdo o foco no professor
de educagdo bdsica como formador de seus pares, além da formaggo continua ser entendida como parte do trabalho do
professor.

A formago continua em servico € uma proposta interessante quando redne o corpo docente e propdem-se espagos de
didlogos, uma construgdo coletiva de formaco. Ainda, o foco no professor-formador de seus pares merece destaque, dfinal,
este vivencia e reconhece o contexto politico, econdmico, social, cultural ao qual sua rede de ensino estd inserida, além da
experiéncia em sala de aula. Por fim, enfatizamos que as politicas educacionais devem assumir esse propésito de valorizar
a formacio continuada docente, sem desconsiderar a importancia dos especialistas em educagdo (conhecimento cientifico
universitdrio), mas através de uma politica que possa atrelar e aproximar a Universidade e a escola de educagdo bdsica.

Palavras-chave: Formacio continua de professores, politicas educacionais, mercado de formacdo docente.
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Um olhar para a potencialidade
das parcerias na escola

Autor: Daniele Gongalves da Silva
e-mail: daniele.pedagogia@hotmail.com

Co-autor(es): Camila Ribeiro de Oliveira

0 presente trabalho fem como objetivo analisar a nossa experiéncia enquanto alunas do terceiro ano do curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia e bolsistas do Programa Insfitucional com Bolsa de Iniciaciio a Docéncia (PIBID) na Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, campos de Rio Claro. Através desfe programa temos a possibilidade de estar inseridas na
escola e realizar frabalhos em parceria com professoras da Rede Municipal de Ensino de primeiro ao quinto ano do Fundamental
|, na “Escola Municipal Dante Egreggio”, situada no mesmo municipio. Como alunas bolsistas estamos presentes em sala de
aula uma vez por semana, durante um ano lefivo acompanhando e colaborando com o trabalho pedagdgico das professoras. £
nesse contato, com professoras e alunos da escola, que iniciamos o processo de constituigio docente, através da convivéncia com
o cotidiano escolar, além da sala de aula, o que nos permite olhar para a escola e para o trabalho docente de maneira critica e
reflexiva, evitando visGes patoldgicas desta instituicto. Estando na escola, também estamos atentas a observar as dificuldades
necessidades desfa e das professoras com as quais estabelecemos parcerias, e pensamos em possibilidade de acio que permitam
atingir os anseios do “corpo escolar.” Consideramos muito importante as parcerias que constituimos no praprio grupo de alunos
bolsistas do PIBID, jG que nos encontros com esses colegas podemos contribuir uns com os outros de forma a ampliar a nossa
formago docente. O projeto PIBID do qual fazemos parte, “Escola e universidade pensando a formaggo docente inferdisciplinar:
investigacto, reflexo e actio”, é de natureza interdisciplinar motivo pelo qual temos contato com alunos dos cursos de Geografia
e Educagdio Fisica o que permite que fenhamos diferentes visoes acerca da educacio, ou seja, compreender como cada disciplina
enxerga a questdo educacional. O referido projefo PIBID também se desenvolve em escolas de Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio e isto também possibilita que nos encontros com fodo o grupo de bolsistas possamos partilhar as dificuldades encontradas
em todos os niveis de ensino nos quais esfamos inseridos, entre elas: as propostas de trabalho, as problemdticas da educacio
e do trabalho docente, enfre outras questdes que envolvem a formagdo de professores. Na escola onde estamos inseridas como
bolsistas PIBID, existe a funcio de Professora Supervisora da escola, que ¢ exercida por uma professora da escola que nos
auxilia no trabalho e no didlogo entre alunos holsistas e com todos os sujeitos da unidade escolar. Os encontros com ela
acontecem cada frés semanas. Ainda todos os alunos que estamos inseridos na referida escola e que desenvolvem projetos
com os professores temos constituido o “Grupo Escola” onde discutimos no coletivo as necessidades da escola e construimos
propostas e possibilidades que possam contribuir tanto para a formagGo académica, como para uma melhor atuagdo no espaco
educacional. Ainda, femos encontros semanais com a nossa orientadora e com outros alunos pesquisadores no dmbito do projeto
de extensdo “Grupo de Formaggo: Didlogo e Alteridade” que visa sensibilizar o olhar em relagdo a escola, seja em forma de
relafos de experiéncias, escritas, leituras de tedricas e didlogos entorno destas leituras. Através de todos estes espacos (PIBID e
projeto de extensdo) consideramos que podemos estabelecer melhores relagdes com o conteddo académico e a prdtica, além de
termos a oportunidade de “sentir” a escola antes de estarem atuando de fafo como professoras.

Palavras-chave: Parcerias, Cotidiano escolar, PIBID, Experiéncias.
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Determinacao de teores de gorduras totais
em amostras de chocolates com interagao
universidade — escola publica

Autor: Débora de Andrade P. Forchetti
e-mail: deboraforchetti@yahoo.com.br

Co-autor(es): Juliana Terra

£ fafo que, entre os estudantes do ensino médio, existe uma imagem muito negativa da Quimica, ja que se associa
a disciplina uma grande complexidade e dificuldade. Os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM)
enfatizam a importtncia de se frabalhar a experimentagdo, pois, além de aspectos pedagdgicos, ela permite estabelecer
habilidades cognitivas. Além disso, a exploragdo de conceitos de forma contextualizada favorece o processo de ensino e
aprendizagem.

Levando em consideragto esfas colocacdes dos PCNEM nosso grupo de pesquisa (GERX — Grupo de Espectroscopia de
Raios X) organizou e executou uma proposta de inferagdo entre a Universidade e a Escola. Acompanhados da pesquisadora
colaboradora e professora Dra. Juliana Terra, da professora Dra. Maria Izabel M. S. Bueno do Instituto de Quimica da
UNICAMP além de sua professora de quimica, Débora de Andrade P. Forchetti, 80 estudantes do Ensino Médio da Escola
Técnica de Monte Mor (ETEC) desenvolveram a proposta nos dias 14 e 21 de maio de 2011 nas dependéncias do instituto.
Monitores (membros do GERX) também auxiliom na execucio da proposta, dando apoio e orientacio aos estudantes.

A proposta feve como obijefivos ampliar a percepcdo piblica da importancia da quimica, estimular o interesse
pela pesquisa e por projefos cientificos, relacionar conceitos tedricos e experimentais para favorecer o processo de ensino
aprendizagem, etc (Terra, 2009).

A proposta foi inserida nas atividades académicas propostas para o Ano Infernacional da Quimica (2011) e, para a
sua realizagGo, confou-se com apoio da diretoria do Insfituto de Quimica (IQ-UNICAMP) que disponibilizou os laboratdrios
de ensino, equipamentos de protecdo individual, técnico, reagentes, amostras, materiais de laboratério e lanche para os
parficipantes.

Utilizando o chocolate, um produto atrativo e muito consumido do pGblico jovem, como amostra de estudo, fez-se
a quantificagdo do teor de gordura deste alimento pelo método Bligh-Dyer. O procedimento envolve diversas etapas que
abordam conceitos quimicos importantes trabalhados nas disciplinas de quimica, desenvolvendo habilidade em realizar
diversas técnicas simultaneamente e permitindo o desenvolvimento do senso crifico dos estudantes com relagdo a um
método analitico muito utilizado pela indUstria alimenticia.

Foram abordados, por exemplo:
* Procedimentos adequados de pesagem e de transferéncia de volumes;
* Relacdo de polaridade e densidade;

* Sistemas homogéneos e heferogéneos;
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Destilacdo e separagdo de fases;

Uso e calibracdo de pipeta;

(dlculo de média e ndmeros significativos;

Tratamento estafistico dos dados;
® efc

Através da aplicagio de um método oficial de andlise com um produto de seu consumo e desenvolvido em um
ambiente laboratorial universitdrio, foi possivel romper a imagem negativa que muitos estudantes apresentavam sobre a
quimica ao comprovarem uma aplicacdo da mesma.

Vale ressaltar que a grande maioria dos estudantes ndo conheciam técnicas de laboratdrio por isso se fez necessdrio
orientacdes quanto ds normas de seguranca em laboratdrio e descarte correto de reagentes. Em alguns momentos os
estudantes se reuniram com os professores fora do laboratdrio, formando rodas de conversas para o entendimento das
etapas jd realizadas, bem como as expectativas sobre os proximos passos. Estas rodas contribuiram muito no processo de
ensino e aprendizado visto que os estudantes discutiam os aspectos positivos e negativos do método Bligh-Dyer, todos os
conceifos quimicos que o envolve, bem como a functo da ANVISA (Agéncia Nacional de Vigildncia Sanitdria) na fiscalizacto
dos rétulos de embalagens de alimentos. Temas que ndo eram previstos pelos organizadores da proposta foram colocados
pelos estudantes, criando momentos de didlogos, questionamentos e reflexdes entre todos os envolvidos.

Dois questiondrios, aprovados pelo Comité de Etica em pesquisa pela UNICAMP (processo n® 716/2011 — CEP
— UNICAMP), foram respondidos, voluntaria e anonimamente, pelos estudantes. Através do questiondrio aplicado
aos estudantes anteriormente a atividade experimental, foram levantadas as impressdes sobre a quimica e andlises
quimicas por parte desfes, assim como alguns conhecimentos prévios de conceitos que seriam abordados com a
atividade. Apds a realizacdo da atividade, um novo questiondrio foi aplicado aos participantes para obtencdo de dados
que pudessem constatar a validade da proposta, tanto no quesito de divulgacdo da Quimica, quanto aos objetivos
diddticos anteriormente listados.

De maneira geral, a partir da andlise dos questiondrios, proposta despertou a curiosidade dos estudantes pelo
trabalho do quimico, aumentou o interesse pela ciéncia Quimica e permitiu a (re) estruturacto do saber dos estudantes.
Paralelamente, a proposta permitiu aos estudantes vivenciarem etapas de um projeto de pesquisa cientifico, a realizacdo de
um método oficial de andlise e a exploracdo de conceitos quimicos diversos, promovendo a extensdo universitdria: um dos
imporfantes papéis que cabe a universidade.

Palavras Chave: ensino de quimica, chocolate, interacdo Universidade- escola
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Projeto: Saberes e Sabores da Docéncia

Autor: Dirlaine Beatriz Franca de Souza
e-mail: dirlainebeatriz@hotmail.com

Co-autor(es): Eliane Greice Davango Nogueira

Neste didlogo, obietiva-se partilhar a experiéncia de um projeto desenvolvido com nove alunos, metade da turma, do dltimo
ano do curso de Letras/Espanhol oferecido pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), na modalidade a disténcia, no polo
de Jales/SP, os quais estdo na condicdo de estagidrios € iniciantes na docéncia.

Desse modo, a autora, na situagdo de mestranda e tutora presencial destes alunos, desde o inicio do curso, em 2010,
elaborou o Projeto “Saberes e Sabores da Docéncia” para ser desenvolvido em encontros, no decorrer do ano de 2013, inicio em
maro e término em outubro, com os mesmos, subsidiada pelos aportes tedricos trabalhados e sugeridos nas aulas ministradas
pela coautora, no mestrado académico em Educacio, na disciplina Formacdo de Docentes no Brasil, e que também é orienfadora
daquela.

Nestes fermos, com relagto ao desenvolvimento das atividades, podem-se ressaltar os encontros que ja ocorreram. No
primeiro, 27/03, destinado @ justificativa do Projeto e adesdo dos participantes. No mesmo dia, no periodo da tarde, denominado
segundo encontro, com duragdo de trés horas, destinou-se d fematizacto da prdtica de uma professora que jd atua, hd dez anos,
no ensino de Lingua Espanhola, para que eles pudessem fazer registros como se estivessem observando a aula da referida docente.
Posteriormente & observagdo, reflefimos dentro dos principios de ética e alteridade, sobre o que fora registrado.

No terceiro dia, 06/04 e duracdo de duas horas, com o objetivo de ressaltar a releviincia do registro para a construgdo
do percurso e das memrias, como também, das histdrias de vida, a exibicdo do documentdrio de Rubem Alves, lancado em 2013.

Como registro, orientei-os a elaborar os didrios de campo e de aula, por conta do processo de formacdo e autoformacio
que possibilita aos seus atores de “registrarem os sentimentos, percepces, relatos dos sujeitos, reconstrugdo de didlogos, descricio
do espaco fisico, relato de acontecimentos no geral e no particular e descricio de atividades, tanto do processo de formagéo quanto
da prxis diddtico-pedagogica” (SOUZA, 2004, p. 397).

No quarto encontro, reservamos quatro horas para leitura e discussdo do texto: “O professor iniciante, a prdtica
pedagdgica e o sentido da experiéncia” de Carlos Marcelo Garcia (2010).

Ao quinto encontro, 27/04, preparei a sala de aula debaixo de uma grandiosa drvore, espago muito calmo e tranquilo,
com as cadeiras em circulo, entreguei a cada aluno um doce camafeu para que pudessem ir saboreando enquanto contei-lhes a
origem e a histéria do doce. Em seguida, pedi para que estabelecessem relacdes entre o doce, o projeto e a docéncia. Depois, a
leitura em voz alta da pdgina 55, do livio “Didrio de Escola”, Daniel Pennac, para, a partir das reflexdes do livro, pudéssemos
adentrar o confexto da escola onde estdo realizando os estdgios e expusessem, mediante uma escuta alteritdria, suas percepcdes,
angUstias e anseios, e que o proprio grupo pudesse encontrar, de forma coletiva, possiveis “caminhos” para os desafios encontrados.

Ainda, para os proximos encontros, mais leituras de artigos académicos, capitulos de livros, documentdrios, entre outras
atividades.

Mas, quem sdo estes alunos? 0 que eles pensam? O que depdem e registram?
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Primeiramente, vale apresentd-los dizendo que ambos estto inseridos em seu primeiro curso de nivel superior,
ou seja, primeira graduaggo. Dos nove, dois sdo homens e sete sdo mulheres. Ainda, apresentam diferentes idades, como:
de 20 a 30 anos, trés alunos, dos 30 aos 40 anos, um total de dois alunos, de 40 a 50 anos, dois alunos, de 50 a 60 anos,
somente um aluno e de 60 a 70 anos, somente um aluno também. Isso demonstra que sdo pessoas com mais idade que
estdio inserindo-se no confexto da docéncia.

Em segundo lugar, cabe discorrer algumas consideracdes dos alunos aportadas em alguns pesquisadores.
Para Huberman (2000), é na fase de descoberta, entusiasmo e desafios que surgem os primeiros embates entre a teoria
aprendida na universidade o choque com o real, no caso do estagidrio, com o espaco escolar, que pode ser percebida através
do registro da aluna D (26 anos) “confesso que fiquei com um pouco assustada com os alunos, até um pouco de medo
talvez, depois foi passando”.

Com relagdo a regéncia, a aluna estagidria R (36 anos) registrou “Eu ndo senti muita dificuldade, pois quando
tinha 11 anos, trabalhei como assistente numa escola de mdsica e, logo mais, estava ensinando as primeiras notinhas
aos alunos, isso me ajudou na sala de aula”. Com isso, pode-se compreender que os saberes construidos ao longo da vida
contribuem. Tardif (2010, p.66) apresenta que estes saberes se baseiam em “juizos provenientes de tradigdes escolares,
pedagdgicas e profissionais que ele mesmo assimilou e interiorizou”.

Para concluir, como o Projeto ainda estd em andamento, alguns sentidos produzidos por esta vivéncia comegaram
a ser explorada, neste resumo, que serd mais bem explanada, neste evento, experiéncia esta a qual advém de um trabalho
de reflexdo e investigacdo proposto a cada envolvido integrante do Projeto, na proposicio de uma escuta alteritdria, na
construcio dos saberes docentes, no contato com a escola e, mais especificamente, na inferacGo com sala de aula.

Palavras-chave: Estagio. Formagio Docente. Saberes.
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Um mergulho nos sentidos da educacao
da escola publica numa petroperiferia

Autor: Douglas Rodrigues Ribeiro
e-mail: profdouglas@ig.com.br

Dialogar com uma escola de periferia urbana requer inicialmente um mergulho com todos os “sentidos” na especificidade
do cotidiano da comunidade escolar pesquisada, contextualizando historicamente como se deu & construgdo da escola, buscando
situar a Unidade de Ensino no contexto de lutas das camadas populares pelo acesso @ educagdo publica. Nossa proposta é
investigar o Colégio Municipal Botafogo, que fica no municipio de Macaé, Estado do Rio de Janeiro - Brasil. Na década de 70, com
a chegada da Petrobrds (Empresa Brasileira de Petroleo), inicia-se a ocupagdo de uma drea de ilha fluvial, basicamente numa
drea de manguezal que foi aterrada para construgdo de casas e ganhou 0 nome de Malvina no inicio dos anos 80. Macaé toma-se
a Capital Nacional do Petrdleo e do trabalho formal no Brasil. A migrago de todo o Brasil em busca de trabalho, fez da Malvina a
maior periferia do municipio, que chamo de petroperiferia. Sdo Periferias urbanas que surgem em regioes produtoras de petroleo.
Na década de 80, é criada entre os bairros Malvina e Botafogo a escola a ser invesfigada. Neste contexto, queremos perceber
no cotidiano, as tensoes e conflitos provocados pelo contexto de desigualdade social. Vislumbramos pensar a estrutura desta
escola, na triade, “escola, problemdtica social e conhecimento”, nas préticas pedagdgicas cofidianas. E preciso estar atento para
ndo reproduzirmos na pesquisa preconceitos que venham pensar a escola de petroperiferia e seus atores numa dtica dominante;
como excluidos. Acreditar na escola popular e possivel € crer nos seus sujeifos como atores neste processo de consfituigio desta
escola de petroperiferia. Vale ressaltar que “a construcio de uma escola possivel passa por um equacionamento realista de uma
escola que até hoje no foi possivel”. (ARROYO, 1997, p. 21). Quando pensamos em realizar didlogo com a escola de periferia
urbana cabe-nos refletir sobre o papel deste professor que enquanto sujeito ativo no processo educacional, pode ajudar a romper
os paradigmas e esteredtipos que se t8m das comunidades localizadas em periferias pobres. Queremos defender a singularidade
das escolas de periferia que sofrem as mazelas do abandono das politicas pdblicas em todos os Gmbitos e acabam sendo
dominadas por outras focas locais, facgdes, gangues, que fem um poder de inferir novos conceitos que incufidos por criancas e
jovens sdo reproduzidos no espaco escolar. Sabemos que estamos diante de indices como repeténcia, evasdo, fracasso escolar
que revelam que poderiam nos levar a definir a escola como ndo possivel, nos levando a negar o “saber” que estd Id no cotidiano
da vida dos atores, desafiando-nos a usar de tdticas para revelar este conhecimento. Neste didlogo ininterrupto com a escola de
periferia urbana queremos refletir sobre a figura do professor que atua nesta realidade, sua formagdio académica, sua histdria de
vida e a dimensdo significativa deste estudo para a prdtica pedagagica exercida, permeados pela memdria coletiva dos sujeitos
que participam deste processo. Nesta dialogicidade incorre visar o distanciamento do pragmatismo da mera fransmissdo de
conhecimento nos faz lembrar que “educador @ ndo é apenas aquele que educa, mas o que educa é educado, em didlogo com o
educando que, ao ser educado também educa”. (FREIRE, 1987, p. 83). A escola pesquisada fica numa complexa petroperiferia
que possui mazelas que contrastam com a riqueza produzida na cidade. Para a pesquisa, faz-se necessdrio ouvir as histérias
dos sujeitos da comunidade escolar e local, acreditando nas narrativas e memérias dos sujeitos buscando compreender os usos
e maneiras de fazer (CERTEAU, 2012) em especial dos professores e professoras na prdtica pedagégica no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Escola em petroperiferia, formagdo de professores, cotidiano da Educac@o popular.
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Possibilidades de intervencao do orientador
pedagogico e as varias abordagens de formacao

Autor: Dulce Cornetet dos Santos Pomilio
e-mail: ducosan@hotmail.com

Este trabalho buscou, através de revisdo bibliogrdfica e escuta de um grupo professores da Educagdo Infantil, da
Rede Municipal de Campinas, compreender quais as expectativas destes profissionais em relagdo ao trabalho do Orientador
Pedagadgico e quais as formas de intervengdo que poderiam contribuir positivamente para a melhoria da acGo docente desses
profissionais.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa descritiva, em que  foram aplicados, a oito professoras de uma escola de
Educacio Infantil, da rede municipal de Campinas um questiondrio com questdes abertas sobre sua prdtica pedagdgica e
suas expectativas em relagdo ao trabalho do Orientador Pedagagico.

Mesmo apds muito tempo de prdtica nos diferentes niveis de ensino, Educacdo Bdsica ou no Ensino Superior; ou
mesmo depois de ter exercido diferentes atividades na educagdo, como docéncia, pesquisa, gestio, extensio ou coordenagtio/
orientaco é preciso que o professor compreenda quais as atribuicdes especificas da fungio em que estd atuando, em que
tempos e espacos se dd esta atuagto e como as pessoas nela envolvidas percebem seu trabalho e criam expectativas sobre
ele.

Os conhecimentos adquiridos pela teoria sdo ressignificados a cada nova experiéncia. Cada politica de Educagdo,
cada projeto Pedagdgico atende a uma concepgdo de homem, de sociedade, de mundo, de crianca e em consequéncia disto,
de educacgo.

A pesquisa buscou dar conhecimento, a Orientadora Pedagdgica Pesquisadora, de qual contexto estava atuando. Qual
Politica de Rede Pablica e qual concepco de escola que nela estava posta.

0 questiondrio foi constituido por um conjunto de perguntas, que as professoras responderam sem a presenca do
entrevistador. Ele pode ser devolvido anonimamente. As professoras, que se dispuseram, puderam refomar as respostas e
discuti-las com a pesquisadora.

A escolha por este instrumento se deu pela vantagem do uso do méfodo do questiondrio em relacdo as entrevistas
que sdo, segundo MARCONI & LAKATOS, 1996; e MATTAR, 1996, a utilizagio de um nimero menor de pessoas para ser
executado e pela possibilidade de ser realizado com economia de custo e tempo e também por ndo haver a influéncia do
entrevistador.

As perguntas que constituiram o questiondrio foram as seguintes:
1. Como vocé se tornou professora? Fale de sua formagdo pessoal.
2. Vlocé acha que o Orientador Pedagdgico pode contribuir com sua formaggo? De que forma?

3. Como vocé organiza a sua prafica pedagdgica? Como seleciona os contedos a serem trabalhados com as
criangas?
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4. Vocé acha que o Orientador Pedagagico pode contribuir com a organizacdo de sua prdtica pedagdgica? Como?
5. Como vocé participa dos espagos coletivos da escola?

6. Vocé acha que o Orientador Pedagdgico pode contribuir na ampliacdo de sua participacdo nos espacos de
colefividade da escola? Como?

7. Que outras atividades vocé acredita que sejam atribuicdes do Orientador Pedagdgico?

Para andlise do material coletado foi feito uso de procedimentos de andlise de cunho fenomenoldgico-
hermenéutico, a partir de esquema elaborado por Maria Augusta Salin Goncalves (2002), e apresentado na disciplina de
Pesquisa e Problemas em Educacgo 1V, no Programa de Pds Graduagdo/ Mestrado em Educagdo, da Universidade do Vale
do Rio dos Sinos/ Unisinos, em setembro de 2002.

Em primeiro lugar, foi realizada a leitura de todo o material escrito, as questdes abertas dos questiondrios
entregue as professoras.

Isto foi feito com objetivo de obter uma compreensio geral, colocando entre parénteses tudo o que foi enfendido sobre
0 assuntod marcagdo das unidades de significado, franscrevendo ao lado as unidades destacadas, mantendo a linguagem
na qual o professor se expressou e tendo no foco o fendmeno pesquisado.

Frente a cada unidade de significado destacada foi questionado o sentido que

0 fexto trazia, buscando interpretar e compreender as expressdes cotidianas do sujeito expressando-as na linguagem
das teorias.

A partir desta interpretado foram retiradas as categorias ou dimensdes do fendmeno.
As unidades de significado foram identificadas com o auxilio de questdes que orientaram a andlise:
*  como nos formamos e nos conservamos professores com o passar do fempo
*  (0MO organizamos Nosso processo de ensino
*  como nos inserimos nos espagos de coletividade

Palavras Chave: Coordenacdo Pedagdgica — Formagdo Docente — Prdtica Pedagdgica
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Sistema de pontuacao: uma nova metodologia
de ensino integrada a utilizagao do blog como
ferramenta pedagogica

Autor: Eduardo Feriani
e-mail: profeduardoferiani@yahoo.com.br

Resumo

Pretendo através desta apresentacdo expor uma metodologia de avaliagdo dos alunos de Ensino Fundamental e
Médio que baseia-se na acumulacdo de pontos por tarefas cumpridas que sdo ao término do bhimestre letivo convertidos
em uma nota utilizando-se como referenciais a pontuacdo mdxima e minima obtida pelos alunos. Esta avaliagdo continua
permite ao aluno e professor perceber claramente quais sdo os fatores que estdo gerando um aproveitamento insatisfatdrio
do processo de ensino-aprendizagem, e como medidas estimulantes para o empenho e motivagdo do aluno, a utilizacdo das
tecnologias da informagdo e comunicagdo representa uma importante ferramenta pedagdgica que auxilia na aproximagdo
dos contetdos trabalhados em sala de aula com a realidade do aluno, atualmente inserido na chamada “Era Digital”, além
de promover uma maior interagdo entre professor e aluno, uma vez que o contato pode acontecer fora dos limites da escola.

Infrodugdo

Somente aqueles que um dia entraram em sala de aula sabem os desafios desta tarefa, independentemente do nivel
de ensino e da rede em que o profissional atua. Os problemas podem ser muitos, falta de uma sélida estrutura familiar
dos alunos, despreparo da equipe de gestdo escolar, alunos carentes de pré-requisitos bdsicos, dentre muitos outros pontos
passiveis de discussdo. O aspecto que vou ressaltar nesta apresentac@o enfoca a falta de interesse dos educandos no processo
ensino-aprendizagem e proporei uma alternativa para a reversdo deste quadro.

Vivemos na chamada “Era Digital” e os alunos, na sua maioria, sdo extremamente hdbeis em utilizar estas novas
possibilidades de comunicagdio, entretanto percebemos que a escola, de uma forma geral, ndo estd se aproveitando desta
evolucdo tecnoldgica para empregd-la de forma pedagdgica. Muitas escolas até possuem recursos tecnoldgicos variados
como lousas eletronicas, projetores multimidias e laboratdrios de informdtica, mas todo este potencial vem sendo utilizado
muifo aquém de suas possibilidades.

Proponho uma nova metodologia de avaliagdo, transformando o bimestre letivo em um grande jogo, que permitird
que tanto os alunos quanto os professores sejam vencedores ao término desta sauddvel competigdo, e como instrumento
de motivagdo e interado, a utilizacdo do blog como ferramenta pedagdgica terd papel fundamental, permitindo ao aluno
a visualizago das imagens e videos sobre o assunto trabalhado, uma maior interacdo entre professor e aluno que permite
ultrapassar os limites fisicos da escola & uma maior aproximagdo entre ambos, que desencadeard em um relacionamento
mais afetivo e humano, facilitando a aquisicdo das habilidades e competéncias previstas nas situacdes de aprendizagem.
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Justificativa

Quando terminamos a graduagdo e partimos para o trabalho nas salas de aula na condigio de professor a realidade
¢ sempre bastante diferente do que esperamos, e como o nobre trabalho da docéncia enfrenta desafios didrios, muitos
destes obstdculos ndo estdo em esquemas de explicacdo dos professores universitdrios, mesmo sendo os mais experientes
e renomados.

Esta realidade passa a ser um grande desafio e a preocupagdo em estar altamente preparado no que se refere ao
dominio técnico do conteddo da disciplina comega a perder espaco para a preocupacio de como conseguir prender a atengdo
dos alunos na aula ministrada.

Tabelas

BOLETIM SARESP 2009

Palavras-chave: avaliagio, tecnologias da informagdo e comunicaco, blog.
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Colecao Espelho d’agua: trajetoria de registro
de professora a escritora de literatura infantil

Autor: Eliana de Cassia Martins Lisboa
e-mail: lia_mlisboa@yahoo.com.br

Meu nome é Eliana Lisboa e na condicdo de professora e escritora de literatura infantil pretendo narrar aspectos da
minha trajetdria profissional e pessoal. O desejo de escrever histdrias infantis teve origem na minha prdtica pedagdgica de
registro: fazia parte do meu cotidiano tirar fotos das vivéncias de meus alunos na escola e transcrever suas falas em um
caderno de registro (seja ele pessoal ou coletivo). Esta alternativa de registro atendeu a um questionamento fundamental:
como registrar o trabalho e as vivéncias na educagdo infantil ?

A historia “Pelos olhos de Nicolas” surgiu na escola, em um momento em que meus registros pesssoais ndo me
pareciam mais suficientes, em que o anseio de comunicar e eferizar historias reais fundiu-se com minha trajetoria real
como professora/escritora: personagem da vida, que escreve da vida e para a vida.

Nicolas foi meu aluno em 2009 e 2010, época em que cursou educacio infantil. O texto do livro “Pelos olhos de
Nicolas”, publicado pela Editora Ideias e Letras, foi resultado do registro de uma histdria contada pela mde de Nicolas em
uma reunido de pais. A histéria de um “menino de olhos grandes e corpo agitado” fascinado pelos coletores de lixo de sua
cidade, foi a pioneira de um método de escrita, de um fazer didrio como educadora, de um exercicio constante de “olhar pelo
olho do outro”. Para este tipo de experiéncia, que provocou-me infensamente, fez-se necessdrio uma postura de escuta em
que através da fala das criangas pude me colocar no lugar delas e deste lugar extrair algo da sua experiéncia.

Este método inspirou mais quatro historias, agora num projeto educativo independente pela Editora Espelho d’dgua,
todas com temdticas sdcio-ambientais: “Pelos olhos de Ariadne” (a terra); “Pelos olhos de Heitor (os bichos); “Pelos olhos de
Glauco (a dgua) e “Pelos olhos de Bernardo™ (o Outro). A proposta da Colecio Espelho d’dgua é abordar questdes ecoldgicas
atuais e importantes mediante literatura infantil. O objetivo é estimular as criancas a terem uma postura contemplativa e
preservadora diante da natureza que as circundam, mediante perspectiva de um personagem real. A narrativa exposta
nos livros possibilita formas identiddrias entre o leitor e o personagem, além de promover e ampliar reflexdes e vivéncias
pautadas na ética e na sustentabilidade. Todo o material acompanha uma referéncia de trabalho com projetos. Sendo,
portanto, um material voltado para atuado prdtica dos profissionais da drea da educao.

0 impacto que os fextos e as ilustragdes provoca as criancas a senfirem-se, fambém elas, protagonistas, situando
sua propria na historia do outro. Para os educadores a possibilidade de um didlogo sobre sustentabilidade, ética e inclusdo:
retomando formas identitdrias e ampliando conceitos. Para os adultos, de forma geral, é uma narrativa de memarias
contempladas em experiéncias proprias da infancia. Estas avaliagdes so foram possiveis no didlogo e na escuta com os
leitores da colegdo. Podemos pensar, porfanto, no potencial de uma educagdo centrada nos conhecimentos e saberes que sdo
construidos dentro da escola e no potencial criativo e transformador que o processo de registro e escrita podem possibilitar.

Palavras-chave: registro; escuta; literatura infantil.
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A pratica pedagogica em escolas do
campo: um pouco de experiéncia

Autor: Elizete Oliveira de Andrade
e-mail: andradetoledo@yahoo.com.br

Nosso intento é frazer para o didlogo experiéncias vividas com/na formacio continuada de professoras de classes
mulfisseriadas. Por onde comecar? Nao é nada fdcil... Comegaremos, pois, pelo inicio... Se podemos dizer que se trata do
inicio. Desde 2007 venho praticando o oficio de pedagoga em escolas do campo na rede municipal de Carangola/MG. Uma
prdtica cercada de aprendizagens impares que poderia levar alguns meses para narrar algumas delas. Narrar, no sentido
benjaminiano (1985) de forma a realizar mais uma reinterprefagdo do que propriamente um relato, entendendo a linguagem
aqui desenvolvida como em andamento, ou seja, sempre inacabada (Bakhtin, 1982). Iniciei como pedagoga de 10 (dez) escolas
do campo espalhadas nas comunidades rurais do municipio de Carangola/MG, que fica situado na Zona da Mata Leste de Minas
Gerais. Segundo o Censo Demogrdfico de 1991, podemos dizer que estas comunidades podem ser tratadas como Povoados, ou
seja, aglomeragdes no espaco rural que se caracterizam por ndo estarem vinculadas a um Gnico proprietdrio e possuirem um
conjunto de edificacoes permanentes e adjacentes, formando drea continuamente construida, com arruamentos reconheciveis ou
dispostos ao longo de uma via de comunicacio, e com servicos para atender seus moradores (estabelecimento comercial, posfo
de sadde, escola e igreja). Com o passar o tempo, cerca de dois anos, a coordenagdo pedagdgica da rede municipal de educagio
percebeu as dificuldades enfrentadas por mim para acompanhar todas as escolas e decidiv que ficaria apenas com quatro
delas. A justificativa para ainda permanecer com quatro escolas era a de que esfas escolas sdo de pequeno porte. Geralmente
formadas com duas turmas multisseriadas cada: uma turma de alunos dos 1°, 2° e 3° anos e outra com alunos dos 4° e 5° anos.
Para realizar o acompanhamento das professoras e alunos, sequia uma escala de visitas as escolas estabelecida pela direfora
pedagdgica. Trés escolas ficam bem proximas uma das outras e uma delas um pouco mais afastada — uns vinte minutos de
carro. Mas, o que me faz tecer este tapete sdo as redes (ALVES, 2000) que foram estabelecidas ao longo destes cinco anos no
que tange a formaggo das professoras que acompanho cotidianamente. Quero narrar neste didlogo uma experiéncia de formagio
que marcou minha atuagdo como pedagoga: a capacitacio das professoras de classes multisseriadas para @ implementagdo do
Programa Escola Ativa. Este Programa se constituiu em uma iniciativa do governo federal que objetivava construir uma proposta
de educacio para as classes multisseriadas através de uma série de elementos e instrumentos de cardter pedagdgico, social e de
gestdo da escola. Uma de suas estratégias foi o investimento na formaggo de educadores de escolas multisseriadas. E em 2011,
duas escolas rurais com turmas mulfisseriadas foram selecionadas para a implementacdo do Programa. A ideia inicial era a de
experimentar o Programa para saber/festar sua eficdcia ou ndo com as turmas multisseriadas. Minha experiéncia nesse feifo se
inicia com minha formaggo para se tomar multiplicadora das ideias do Programa nas escolas selecionadas e continua com a
relagdo dialdgica entre mim e as professoras destas duas escolas. Nos encontros para a capacitagto das professoras, as historias
que surgiram possibilitou a mobilizagto de saberes, os quais assumem significado tanto para responder a situagGes que exigem
especificidades, como para o processo de formagtio necessdrio para interagto com o trabalho docente. Fica claro que, a partir dos
saberes da prdtica, tanto as professoras quanto a pedagoga julgam sua formagdo anterior ou sua formagdo ao longo da carreira
e, como afirma Tardif (2002), passam a julgar a pertinéncia ou o realismo das reformas introduzidas nos programas ou nos
métodos. Confo mais dessa hisforia no didlogo com os pares.

Palavras-chave: formacio de professoras, salas multisseriadas, experiéncias pedagdgicas.
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Autor:

Promovendo possibilidades: uma
experiéncia de avaliacao institucional
participativa na educacao infantil

Fabiana Stella Eufrosino Lima

e-mail: fa.stella@hotmail.com

Co-autores: Ana Paula Carra

RESUMO: Entendemos que a avaliaio educacional precisa esfar comprometida com a busca da qualidade social.
Assim, acreditamos que o processo de Avaliacio Institucional Participativa necessariamente envolve o coletivo, que, a partir de
problemas concrefos e, com vistas a negociar formas de se alcangar uma educagto cada vez mais coerente com que esperam
e necessitam as criancas e comunidades atendidas, procura avaliar a escola ouvindo os seus atores, para que sejam capazes
de encontrar suas fragilidades e potencialidades, promovendo assim uma auto-avaliacdo. Dessa forma, como desenvolver a
Avaliaco Insfitucional em uma unidade de educagdo sem levar em confa o que pensam, sentem e querem os seus principais
integrantes: as criancas? E como fazer isso com criangas to pequenas como as da educaco infantil? Serdo as criangas capazes
de avaliar o seu cotidiano? Cada vez mais é preciso pensar formas para reorganizar o frabalho com as criangas pequenas de
forma que elas ganhem centralidade no processo, oportunizando que as pequenas e os pequenos exercam o direto de serem
ouvidos, conquistando autonomia de pensamentos e agoes. E, antes de tudo, necessdrio que se acredite e conheca a capacidade
aritica das criangas e que os profissionais estejam abertos a promover possibilidades de didlogo e prdticas mais democrdticas.
No CEMEI (Centro Municipal de Educagdo Infantil) pesquisado, periodicamente nossas criangas sdo ouvidas e observadas pelo
professor da sala, com o objefivo de registrar 0 que gostam, o que ndo as agrada e o que sugerem para o cofidiano da insfituicdo.
Essas informagges so organizadas de diferentes maneiras, de acordo com a idade e o ritmo do grupo. Esfe frabalho foi construido
por meio da observatio, no ano de 2011, de seis das nove salas de um CEMEI de Campinas que atende crianas de 0 a 6
anos. Além da observago contamos com a experiéncia desenvolvida por duas salas (Agrupamento Il — atende criangas de dois
para frés anos e Agrupamento |1l — atende criangas de trés a seis anos) que criaram meios de envolver as ariangas na avaliagio
institucional da unidade e da andlise do material desenvolvido pelas mesmas. No ano de 2012 contamos com o relato dos
professores sobre as atividades que continuaram a desenvolver mesmo com a paralisagdo fempordria das afividades da CPA
(Comissdo Prdpria de Avaliago). Essa experiéncia nos mostrou que adotar o principio de participacdo e democracia no processo
de avaliagdo, acreditando que as criangas sdo capazes, além de diminuir a distdncia hierdrquica entre adultos e criangas,
oporfuniza que estas tenham voz e vez no ambiente educativo, favorecendo o processo de naturalizagio do protagonismo das
pequenas e pequenos e, assim, contribuindo para revogar muitos prejuizos causados as criangas, em diferentes geracdes, quando
ndo eram ouvidas em suas necessidades e vontades. Acreditamos que essa prdtica fem se mostrado importante na formagio
aritica das criangas, por criar momentos de discussoes em que tenham oportunidade de se expressar, sugerir acdes, levantar
problemas e principalmente fomar decisdes. Além de provocar os adultos a agirem de forma a afenderem as solicitagdes das
criangas, promovendo assim um ambiente educativo o mais proximo possivel de seus anseios e a refletirem sobre as relagdes até
entio fortemente pré-esfabelecidas entre adulto-crianga. Ndo é um caminho isento de tensdes e algumas vezes conflituoso, mas
50 foi possivel construir essa experiéncia por que o CEMEI contava com profissionais que, de fato, acreditavam na grandeza e na
autonomia de pensamento das pequenas e pequenos.

Palavras-chave: Avaliacio Institucional. Educacdo Infantil. Participagdo.
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Comunicar a outros conhecimentos
construidos na pratica - A importancia do
Seminario como dispositivo de formagao

Autor: Gisleine Aparecida Rolim Loenert Aradjo
e-mail: gisloenert@hotmail.com
No final do 1° bimestre do ano de 2012 verificou-se através da andlise dos mapas de sondagens, que na Diretoria
de Ensino Regido de ltapetininga, havia um ndmero significativo de alunos ainda ndo alfabéticos nos anos iniciais,
principalmente entre 2% e 5% anos.

Diante dessa realidade fez-se necessdrio elaborar um projeto de recuperagdo continua que proporcionasse
atividades cujo foco fosse a reflexdo e andlise da lingua escrita levando-os a avancarem na compreensdo do
funcionamento do sistema de escrita.

Para ressignificar essa agdo de recuperagdo foi sugerida a realizacio de uma sequéncia diddtica em que a atividade
central era “atividade de escrita coletiva”. Nessa situagdo a reflexdo da escrita por meio de intercimbio entre os alunos era
0 foco principal propiciando, através de atividades significativas e interativas, o avanco dos mesmos em seu processo de
construgto de conhecimento.

Atematizagdo dessas atividades no dmbito formativo teve a finalidade de contribuir para a construcio do conhecimento
de PC e Professores, e isso aconteceu em situacdes de andlise de em sala de aula transcritas em protocolos ou visualizadas
nos videos.

Essa perspectiva causou “um certo” enrijecimento dos PC, num primeiro momento, em aceitar inicialmente a proposta,
visto que atrelariamos mais um projefo na rotina semanal dos professores, mas a credibilidade foi surgindo semana a
semana nos encontros formativos e dos relatos de alguns Professores Coordenadores quanto ao sucesso da atividade com os
alunos. Pouco a pouco foi contagiando a todos e as etapas do Projeto foram acontecendo nas Unidades Escolares da Direforia
de ltapetininga.

0s coordenadores sabiam que ao final do projeto as agdes e os resultados seriam socializados pelas diferentes escolas
em um Semindrio Educacional organizado pela equipe responsdvel pelos Anos Iniciais na Diretoria.

Assim a preparacdo para o semindrio se consfruiu concomitante as acdes formativas e ao final do més de junho de
2012, as etapas de quase todas as Escolas jd haviam sido concluidas.

Compartilhar o processo e os resultados deste projeto de recuperagdo continua conhecido por Projefo Saldo de Beleza
permitiu a todos os participantes refletir sobre sua prdtica dentro do cotidiano da escola, uma vez que o Professor Coordenador
era o responsdvel em acompanhar e orientar o desenvolvimento do projefo junto @ equipe de professores. Por se tratar de
uma situacdo nova para muitos, foi notdrio verificar o quanto era dificil organizar materiais que permitissem mostrar todo o
desenvolvimento de uma sequencia de fatos para o outro.

A ideia de expor um trabalho gerou um desafio, pois, implicitamente, o que estava em jogo era o processo de
formaco do Professor Coordenador e que, de certa forma, o conhecimento construido durante as formagdes recebidas na
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Diretoria seria revelado pela mudanca na prdtica dos professores durante as atividades do projeto.

“0 semindrio é, portanto, uma insttncia de formagdo por meio da qual se pode tratar as questdes em sua
complexidade, fazendo com que os professores se desenvolvam e se tornem conscientes de seu metier, de si proprio e de
que fazem parte de uma comunidade de trabalho onde hd interlocutores com os quais é possivel estabelecer uma rede de
comunicagto”. (Ensinar, Tarefa para Profissionais, ed. Record, pag. 31).

Outra grande contribuicdo nesse processo todo foi o preparo do material para o Semindrio. O grupo de PC ao
elaborar a apresentacdo, o Banner evidenciando o processo ocorrido nas U. Es. deveriam estar bem pautados para uma
compreensdo precisa para todos os participantes. Nesse ato de refletir sobre o processo por meio da escrita fambém
se fez necessdrio e totalmente contextualizado a elaboragdo do portfélio com toda a evolugdo no processo de leitura e
escrita dos alunos, assim como o registro das intervencdes realizadas pelos professores no momento da atividade o que
gerou novos saberes para fodos.

Gerenciar o fempo de apresentagdo, no dia do Semindrio explicitando a todos os resultados obtidos e o conhecimento
construido através das acdes do projeto e assegurar o seu processo formativo enquanto sujeito aprendente dentro de seu
tempo de relato das acdes discorridas na escola propiciou novos saberes ao grupo para melhor articularem as informacdes
através de grdficos, de momentos significativos da pratica em sala de aula expostos em videos ou fotos.

Neste sentido, a finalizacto das acdes decorrentes do Projeto “Saldo de Beleza” por meio do Semindrio propiciou
a todos os participantes, Dirigente de Ensino, Supervisores de Ensino, Formadores, Diretores, Professores Coordenadores e
Professores, dentro de um contexto Unico, analisar e refletir sobre o desenvolvimento das etapas do Projefo e a partir desses,
compartilhar os resultados atingidos por cada Escola e consequentemente em toda a Diretoria de Ensino.

Palavras chaves: formaggo de formador — projeto de recuperagdo continua — estratégias de formaggo.
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Narrando a infancia no interior dos
muros escolares

Autor: Grace Caroline Chaves Buldrin Chautz
e-mail: buldrin@gmail.com

Co-autor(es): Ana Claudia Moraes de Paiva Lima

0 reconhecimento de que a primeira infancia é fator determinante na vida de uma pessoa, pois é nesse momento da
vida que sto determinados os percursos que serdo engendrados, é que surge a necessidade de discorrer sobre o que ocorre
no interior do espao da educacio infantil.

Para isso, o tema “Narrando a infancia no interior dos muros escolares” surge como um precursor desse didlogo que
pretende conversar com os diversos tipos de registros que permitem a eternizacdo desse momento. Diante disso a pergunta
norteadora, “Qual a importdncia do registro (escrito, fotografado e filmado) realizado pelo professor, sobre as criancas na
Educado Infantil?”, aparece como sendo o fio condutor dessa conversa. A primeira infancia representa o inicio de tudo,
o inicio de uma histéria. Histdria essa que ndo pode ficar apenas na memdria daqueles que a viveram, mesmo que com
infensidade. Nesse contexto, a escola surge também como uma contadora dessa histéria que conduz os humanos a uma
viagem dentro de si mesmos e o registro surge como uma possibilidade de externar em todo o tempo da vida desse humano,
aquilo que um dia fora vivido por ele e em suas entrelinhas a esséncia que o constituiu. O presente fema vem a fona na
tentativa de contribuir com a sociedade no sentido de reconhecer que se faz necessario um registro sério e comprometido
sobre s hisforias vividas na educaco infantil, como objeto de estudo dos profissionais da educacdo e como objeto particular
que ficard guardado para sempre na vida de cada sujeito que esteve nesse espago. Dianfe do exposto, o objetivo geral desse
trabalho pretende identificar qual a importdncia do registro de escrita, fotos e filmagem realizado pelo professor, sobre as
criancas na Educagdo Infantil, uma vez que ao nascer uma crianga fambém nasce o inicio de uma historia. Uma histdria
engendrada em outras historias em tempos outros. A primeira infancia surge como sendo o inicio de tudo, o inicio da
constituicdo de um ser que estard em consfante construgdo. A construgio de uma identidade que so é possivel se pensada
em grupo, e nesse Viés, a escola surge como sendo um espaco onde ocorre o espetdculo da infancia. Seres misturados com
saberes, atitudes e valores. Tudo junto e misturado culminando na palavra sociedade. Cada crianga vivencia a infancia por
um viés individual. E como se cada uma fosse singular no espao da colefividade e ao professor, figura cotidiana na vida
de cada crianga, caberd a competéncia técnica, somada a sensibilidade para propiciar a cada crianca que lhe é confiada,
a escrita da historia de sua infancia. Mas, que infdncia é essa? Outrora a crianca era concebida como sendo um adulto
miniatura, com inGmeros deveres e quase nenhum direito. Atualmente, a crianca é dotada de direitos e a ela cabe um Gnico
dever, o de ser crianca e desfrutar de uma infancia plena. E exatamente aqui que surge no cotidiano da prética pedagégica
0 nascimento de um registro denominado Didrio de Bordo, que pretende deixar registradas as marcas de determinada turma
de criancas, criancas essas que fem em sua constituicdo o desejo do ser individual e coletivo, que se constituiram em suas
idenfidades. Identidades essas em processo de construgdo. Através desse registro as professoras dessas turmas de 2012, da
escola de Educado Infantil em questdo, poderdo recorrer as ruinas de suas memarias escritas e reinventar as suas praticas,
bem como as crianas, assim que o quiserem, poderdo recorrer as ruinas de suas historias. Essa escrita descompromissada
(no bom sentido da palavra) permite ao professor mergulhar na descoberta da metamorfose de sua prdtica cotidiana.
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Professoras alfabetizadoras vivenciando
um processo dialogico na formacao

Autor: [tala Nair Tomei Rizzo
e-mail: italarizzo@gmail.com

Co-autor(es): Danieli Sebastiana de Oliveira Tasca

Este trabalho tem por objetivo apresentar a maneira como duas professoras alfabetizadoras da rede municipal
de Campinas que trabalham em diferentes regides da cidade e vo se constituindo numa relacdo de alteridade e
parceria como formadoras de professoras alfabetizadoras por meio da reflexividade, da mobilizacGo dos saberes
docentes, da colaboragio, do envolvimento na constituicdo da nossa identidade profissional voltada para o intricado
processo de alfabetizacdo e letramento.

Conhecemos-nos em 2007, em um curso de alfabetizacio oferecido pela Secretaria Municipal de Educacdo.
Passados alguns anos, em 2011, apds uma selecdo realizada através da repercussdo de nossa atuagdo como professoras
alfabetizadoras e de uma entrevista individual, nos encontramos frente & drdua demanda de “sistematizar o texto das
diretrizes curriculares do municipio de Campinas”. Para a elaboracio deste trabalho fomos afastadas de nossas unidades
educacionais e de nossa funcdo de professoras alfabetizadoras e assumimos, efefivamente, o didlogo com os profissionais
do ensino fundamental — anos iniciais e finais - e o Departamento Pedagdgico.

Nesse mesmo periodo, iniciamos um trabalho como professoras formadoras do Programa Ler Escrever na rede municipal
de ensino de Campinas, pois o municipio firmou o convénio com a Secrefaria Estadual de Educago. Compartilharmos da
ideia de que processos formativos formalizados como cursos ou outros espagos/tempos organizados para aprofundamento
de estudos e reflexdo sobre a prdtica docente precisa constituir-se numa rede em que nds, professoras-alfabetizadoras
possamos criar, elaborar e nos apropriarmos do tempo e do espago escolar frente os processos de alfabetizagdo e letramento.
Por acreditarmos no aprendizado coletivo, essa parceria tem se consolidado ano a ano mobilizando, sustentando e acima de
tudo enriquecendo nossas prdticas pedagdgicas.

No inicio do ano de 2012, voltamos a assumir nossas funcdes de professoras alfabetizadoras em nossas unidades
escolares de origem, mas no contra tumno de nossa jomada de trabalho continuamos como professoras formadoras de
professoras alfabetizadoras. Este retorno as nossas funcdes estreifou ainda mais o didlogo com nossa prdtica e com as
teorias que partilhamos como fomentadoras de nosso processo reflexivo e ainda nos possibilitou um novo didlogo com as
professoras em formaco.

Para essa mostra de trabalhos escolhemos dentro vdrios episddios significativos a nossa constituigdo como professoras
formadoras, relatar um fragmento de nossa rotina formativa que ocorreu na formaggo ao longo do ano de 2012. Cada
professora cursista compartilhava no encontro semanal, o que considerava “mais” significativo em sua prdtica docente
assumindo nesse momento o papel de professora formadora.

Vdrias questdes mobilizaram o didlogo no grupo, dentre elas algumas foram recorrentes como: a leitura fruigdo, a
apropriagto da escrita ortogrdfica pelas criancas e a producdo de fextos. Uma questdo suscitada pelo grupo foi o processo
de sistematizaco da escrita, especificamente o trabalho com a ortografia. Para abordar esta tematica fomos estabelecendo
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um didlogo sobre nossas inquietacdes com Artur Gomes de Morais , o qual enfatiza a complexidade da apropriacio do
sistema de escrita alfabéfica, a necessidade de sua reconstrucio com suas propriedades e convengdes a serem aprendidas
de modo bem sistemdtico.

Percebemos que a mobilizacGo para os encontros de formacdo vieram da confianca que existe em um grupo
permanente de pessoas que nutre as experiéncias significativas, os relatos orais, exposicdo de ddvidas, angustias e desejos
compartilhando o ideal de oferecermos educado de qualidade para nossos alunos.
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Adaptacao de materiais didaticos para
salas de recuperagao intensiva

Autor: Janaina Alves da Silva
e-mail: janaina.alves.silva@hotmail.com

Co-autor(es): Marcela Burghi Zadra ; Flavio R. dos Santos ; Elaine C. Vignoli

0 presente relato se refere a dois projetos de ensino realizados em parceria por duas graduandas do curso de
Pedagogia (UNESP - Rio Claro) inseridas no subprojeto PIBID “Universidade e escola pensando a formagio docente
interdisciplinar: investigacdo, reflexdo e acdo”, e professores de Lingua Portuguesa de uma escola estadual. O trabalho foi
desenvolvido com uma 6 série e uma 8° série de Recuperacio Intensiva (RI) no Ensino Fundamental. Ao entrar em contato
com estas turmas, as graduandas e os professores sentiram a necessidade de adaptacdo do material apostilado proposto
pelo Governo de Sdo Paulo.

0 objetivo da formagdo destas salas de Rl é a realizaggo de um trabalho diferenciado onde esses alunos, que possuem
dificuldade de aprendizagem, possam se envolver e compreender o conteldo.

Passada a primeira fase, em conjunto com os professores, decidiu-se por trabalhar com o texto jornalistico, sendo
que para a 8° série foi pensada a construgdo de um Jornal Mural e com a 6° série 0 Jornal de Parede de Freinet, seguido da
producdo de um telejornal. Ao explorar esta tipologia fextual, fanto para a confeccio do Jornal Mural como para um jornal
em linguagem televisa, o cotidiano da escola e da vida dos alunos foi o ponto de partida, além de contemplar os conteddos
do curriculo. O obietivo desse trabalho foi adaptar as atividades propostas pelo curriculo e promover a aprendizagem dos
alunos de forma contextualizada e de acordo com as possibilidades e caracteristicas das turmas.

Com a 6% série, o primeiro objetivo era conhecer os alunos e permitir que eles se expressassem em sala de aula.
Para tal expressdo realizou-se o Jornal de Parede de Freinet. Nesta atividade trés caixas ficaram expostas com os dizeres
“gosto”, “ndo gosto” e “gostaria”, no qual os alunos deveriam opinar sobre a escola através de bilhetes dentro das caixas.
Em sequida, através de uma roda de conversa, foi realizada a leitura dos bilhetes e uma discussdo sobre os assuntos
abordados. No processo ficou explicito que a dificuldade dos alunos estava em ouvir o outro, e ndo, em expor uma ideia.

|II

Depois desta atividade surgiu o jornal televisivo, no qual se seguiu o género textual “noticia” do curriculo, sendo necessrio
que trabalhassem a compreensdo de noticias e a realizagto de entrevistas, sempre considerando o curriculo de forma lddica
e afrativa. Neste jornal houve a divisdo da sala em dois grupos compostos por Gncoras, repérter externo, entrevistador e

entrevistado, e o responsdvel pela previso do tempo.

Com a 8° série, 0 jornal trouxe temas de inferesse sem desconsiderar o contedo explicitado no curriculo. Assim, para
a primeira edicdo foram selecionados e estudados materiais relacionados com a temdtica adolescéncia e com a realidade dos
alunos e, em seguida, partiu-se para a escrita, a leitura e a inferpretacdo. O primeiro jornal abordou, além da adolescéncia,
o cotidiano que a escola estava vivendo.

A exposicdo do jornal para as demais turmas trouxe confianga e o incentivo para comegar o trabalho com outro tema:
0 preconceito. Através deste fema confeccionamos o segundo jornal, que trouxe a fona a realidade do preconceito vivida,
comegando pelo filme “Escritores da Liberdade” adentrando na realidade vivida na escola. A terceira edigdo do jornal surgiu
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de um tema sugerido pelos alunos, que proximo s eleicoes, queriam saber mais sobre o assunto, e, instigados pelo professor
houve um trabalho e envolvimento sobre a importéncia do voto na comunidade, o que possibilitou a vivéncia da democracia
e 0 voto dentro da propria escola.

0 trabalho com as salas de RI foi reflexivo e gratificante, pois vivenciamos a evolugdo dos alunos com relagdo a
producdo textual, leitura, dicgdo, envolvimento com o outro, possibilitando o trabalho em grupo, a escuta e o respeito mutuo,
que perdura além da sala de aula. Com o envolvimento no trabalho eles se sentiram motivados ao estudo, o que viabilizou
0 seu rendimento escolar. Para a formagdo das graduandas t€m sido a oportunidade de um olhar mais sensivel, de maior

atengdo ds necessidades dos alunos, favorecendo a sua futura atuaggo.

Palavras-chave: escola — prdticas pedagdgicas - curriculo
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Pratica pedagogica de professores de 0-2 anos:
reflexoes sobre a qualidade da educacao

Autor: Jaqueline Cristina Massucato
e-mail: jaguemassucato@ig.com.br

Co-autor(es): Dulce Cornetet dos Santos; Karem L. S. L. Mendes

Esta pesquisa busca refletir sobre a prdtica pedagdgica de professores de educacio infantil, especialmente na faixa
etdria de 0-02 anos, enfocando a necessidade de busca por valorizaggo profissional e qualidade da educacio. A necessidade
da presente investigacdo se deu por ainda encontrarmos vdrias questdes problematicas, como: a questdo da relaggo adulto-
crianga (modulo), a desvalorizaco social do professor de educacdo infantil, dentre outras questdes que incidem diretamente
na qualidade da educagdo a ser oferecida nessa faixa etdria e na profissionalizagdo do professor de educaco infantil. Assim,
a problemdtica a ser investigada centra-se em refletir sobre os principais enfrentamentos que professores de criancas de 0-2
anos enfrentam na sua prdtica profissional. Investigaremos professores que atuam nessa faixa etdria, bem como monitores
e agentes de educacdo infantil para analisarmos quais sdo esses enfrentamentos a fim de problematizarmos a atuacdo
pedagdgica nessa faixa etdria, levando-se em consideracdo a busca pela qualidade de educacio. O objefivo geral desta
pesquisa ¢ refletir sobre a prdtica pedagdgica desses professores e seus saberes profissionais. A pesquisa pauta-se em uma
abordagem qualitativa e a coleta de dados serd realizada por meio da aplicacdo de questiondrios junto aos professores,
monitores e agentes de educagdo infantil que trabalham com a faixa etdria de criangas de 0-02 anos, de duas escolas de
educagdo infantil do municipio de Campinas. A releviincia deste estudo estd na possibilidade de contribuir com reflexdes
sobre a profissionalizacdo desse professor e sua atuagdo profissional, ampliando o debate nessa drea e sinalizando caminhos
para a melhoria efetiva da educagdo infantil.

Ser professor é assumir-se enquanto categoria profissional, se posicionando politicamente e buscando construir
sua profissionalidade, por meio do engajamento na luta pela valorizagdo e reconhecimento do seu papel. E, para isso,
¢ imprescindivel assumir seu papel na formagGo humana, qual o conhecimento filostfico, cientifico, das arfes, da cultura,
enfim, dos saberes socialmente elaborados sdo a razdo de sua existéncia, de seu papel profissional e social.

Assim, ao buscarmos reflefir sobre a problemdtica: quais enfrentamentos que professores de criancas de 0-2 anos
enfrentam na sua pratica profissional, estamos buscando um direito anunciado em todos os documentos legais- o direito
a uma educagdo de qualidade. Investigaremos professores que atuam nessa faixa efdria, bem como monitores e agentes
de educacio infantil para analisarmos quais sdo esses enfrenfamentos a fim de problematizarmos a atuagto pedagdgica
nessa faixa etdria. O objetivo geral desta pesquisa & refletir sobre a prdtica pedagdgica desses professores e seus saberes
profissionais, enfocando questdes como a relagdo crianca-adulto no trabalho com os bebés.

Antes de iniciarmos nosso debate, cabe retomarmos alguns principios conquistados em um longo processo de lutas
e participagdo social- o direito a educacdo de qualidade das criangas- expresso desde a Constituicdo de 1988; assim como
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB) 9.394 de 1996; nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio Infantil de 1998; nos Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil de 2006. Enfatizamos ainda
a elaboracdo das Diretrizes Curriculares da Educaggo Infantil Piblica, da Prefeitura Municipal de Campinas, cujo obietivo
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primordial é a busca por uma qualidade na educagdo.

Buscamos fundamentar nossa pesquisa nos enfrentamentos que os professores dos bebés travam diariamente a fim
de efetivar esse principio legal da qualidade da educacdo e seu direito a profissionalizacdo. Acreditamos que ndo precisamos
mais discutir a relagdo cuidar-educar enquanto a especificidade do trabalho realizado na educacdo infantil, cuja relagio
¢ indissocidvel. Isso inclui considerar a necessidade da brincadeira, assim como a imitagdo e os jogos de papeis que,
acreditamos, em consondncia com Vigotski (2008), serem atividades com grandes potencialidades de gerar conhecimentos
e desenvolvimento nessa faixa etdria.

Mas colocando em relevo a questdo do professor e demais profissionais nas escolas de educao infantil, que pode
significar um avango qualitativo nas aprendizagens e no processo de desenvolvimento da crianca, como proporcionar um
aprendizado de qualidade para bebés em uma sala superlotada, com poucos profissionais, que ao mesmo tempo em que
buscam um ensino com qualidade ndo podem deixar de cuidar, de ouvir, de participar, de zelar pelo desenvolvimento
humano? Sem contar com as condicdes materiais que na maioria das vezes sdo inadequadas, hd caréncia em vdrios
aspectos, inclusive sobre o reconhecimento da import@ncia da educacdo para essas criancas menores de dois anos, como se
elas ndo precisassem de mediagdo e infervengdo direta e intencional para sua aprendizagem e desenvolvimento humano.

Por fim, propomos um debate sobre qual é a educaco de qualidade que se prioriza quando a perspectiva da relagdo
adulto-crianca nessa faixa efdria ultrapassa a relagdo de oifo bebés para um adulto, assim como as condicdes oferecidas
para a efetivacdo do trabalho pedagdgico e profissionalizacio desses professores e demais profissionais da educado. Faz-se
urgente a luta para que este profissional possa intervir direta e intencionalmente no desenvolvimento infantil, garantindo
0 acesso e apropriaco do conhecimento historicamente produzido, mediando assim o desenvolvimento psiquico nas suas
diferentes faixas etdrias, tendo a consciéncia do valor do seu trabalho e de sua funio social, exercendo da melhor forma
sua profissionalidade docente.
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A expressividade do coletivo e seus
contributos para consolidacao do PP

Autor: Jordana de Souza Silva
e-mail: jor14_2@yahoo.com

Este texto tem a intencionalidade de desvelar a escola piblica a partir da expressividade do coletivo,
entendendo que este, num movimento de autoavaliacio possa refletir sobre as prdticas nela desenvolvidas, seus
éxitos, fracassos e dialogar com os limites e possibilidades da construcdo de um projeto pedagagico (PP) de maneira
colaborativa. Nesta perspectiva a politica assumida no ano de 2008 pela Secretaria Municipal de Campinas (SME),
a avaliago institucional participativa (AIP) corrobora com estes principios democrdticos. £ um modelo altemnativos
de regulacdo que se ancora no trabalho reflexivo da comunidade da escola, a partir da participacdo dos moltiplos
atores, contemplando diferentes vozes num percurso que visa garantir a singularidade da instituicdo, seus processos
e sua identidade em busca da qualidade. A AIP estd baseada na construgdo coletiva do Projeto Pedagdgico(PP)
onde cada profissional se compromete e se envolve em todo o processo: planejamento, execugdo e avaliacto. Nesta
concepcdo, todos os sujeitos envolvidos na escola sdo considerados seres reflexivos e devem expressar suas ideias
em um didlogo plural, empenhados em uma tarefa de construcdo coletiva, em pensar a questdo da avaliacio e da
qualidade desejada para aquela determinada comunidade. A estratégia escolhida pela SME para possibilitar esta
formacdo do e no coletivo foi a constituicdo das Comissdes Proprias de Avaliacdo (CPA) em cada unidade escolar do
ensino fundamental com a participaco de pais, alunos, funciondrios, gestores e professores. Neste confexto, este
estudo toma como objeto de andlise o PP de uma unidade escolar de educacio de Jovens e Adultos (CEMEFEJA).O
movimento metodoldgico ocorreu a partir da andlise do PP desta instituicdo o que inclui o plano de trabalho da
equipe gestora, o estudo dos planos de avaliacdo em que se apontam os problemas e as demandas das CPAS para
avangar rumo as aprendizagens desejadas. Ocorreu também observacdo da rotina escolar e dos espagos e fempos
pedagdgicos coletivos com foco nas formas organizacdo do trabalho pedagdgico e no didlogo deste com a politica
de AIP visando compreender o “como” os sujeitos assumem este compromisso com a qualidade e o quanto se
apropriam destes espacos de discussoes reflexivas, pois esta politica se apresenta como uma importante iniciativa
aglutinadora das forcas presentes na escola justamente pelos principios que defende: didlogos e acordos sustentados
pelo interesse comum (SORDI & LUDKE, 2009). A observacio em campo e andlise documental vai revelando e
desvelando os limites e as possibilidades na implementacdo desta politica piblica formativa e participativa neste
CEMEFEJA a partir da expressividade do coletivo e sua contribuicdo para consolidacio dos propdsitos educativos
e metas do PP. A pretensdo deste estudo de caso ndo é o de dar parecer ou trazer respostas imediatas para a
diversidade que se apresenta no cotidiano escolar e sim descrever os processos, as escolhas, as estratégias e as
opgoes efetuadas pelo coletivo frente a singularidade desta instituicdo. Trabalhar com a multiplicidade de olhares,
instituir uma cultura colaborativa de avaliacdo a partir das diferentes vozes dos atores que compdem o cendrio
educacional e a partir das relagoes é uma forma de “aprender” ao “fazer”.

Palavras Chave: Projeto Pedagdgico, formagdo, avaliacto institucional
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A importancia do PIBID na formacao do professor:
aproximacoes e contribuicoes ao Estagio
Supervisionado em Geografia

Autor: José Renato Ribeiro
e-mail: joserenatorbr@yahoo.com.br

Co-autor(es): Maria Bernadete S.S. Carvalho

0 objetivo desse trabalho é relatar uma experiéncia impar como graduando de licenciatura em Geografia, cursando as
disciplinas da Prdtica de Ensino e Estdgio Supervisionado na Universidade Estadual Paulista (UNESP, cémpus de Rio Claro —
SP) ao mesmo tempo em que participo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciao a Docéncia — PIBID/CAPES. 0 curso
de graduagdo em Geografia da UNESP de Rio Claro oferece as modalidades de bacharelado e licenciatura. Em sua grade
curricular, a modalidade licenciatura apresenta quatro estdgios supervisionados. O Estdgio Supervisionado |, que aborda as
noges tedricas sobre a pratica docente e a importtncia da educagdo como elemento fundamental na organizagdo social do
pais. No Estdgio Supervisionado I o estdgio se volta para a observado do cotidiano escolar (gestdo, infraestrutura, relacto
professor-aluno, relago aluno-aluno). Ja nos Estdgios Supervisionados 11l e o VI o aluno licenciando terd suas primeiras
experiéncias na docéncia, ao fazer a regéncia de aulas. No entanto, as atividades relacionadas as disciplinas de estdgio
tém sido prejudicadas por um déficit de professores no Departamento de Educagdo, responsdvel por essas disciplinas. A
justificativa para a falta de professores estd no fato de que a carga hordria dos professores supervisores de estdgio ndo é
reconhecida integralmente pela Reitoria da Universidade, que aceita como efetiva aula 45% da carga hordria dos Estdgios
Supervisionados.

Buscando sanar as dificuldades encontradas durante a minha formac@o, uma delas a falta de professores, suprida
na maior parte das vezes por professores bolsistas (alunos de pds-graduagto) em situacdo precdria de trabalho, e fendo em
vista meu projeto pessoal de vida, que, desde muito cedo, é o de me tornar um profissional responsavel e realizar o desejo
de ser professor de Geografia capaz e atuante, fizeram-me ingressar no PIBID em agosto de 2012.

0 projeto PIBID, do qual sou bolsista, teve inicio em 2011 e é intitulado “Universidade e escola pensando a formacdo
docente interdisciplinar: investigacdo, reflexdo e acdo”. Em sua concepcdo, além de adotar a perspectiva do trabalho
interdisciplinar, recebendo alunos dos cursos de Educado Fisica, Geografia e Pedagogia, busca compreender o contexto
escolar em suas diferentes dimensdes: a institucional, a pedagégica e a sdcio-politica-cultural. Ao todo sdo 31 alunos de
graduagdo, 10 professores universitdrios orientadores, 3 professores da rede estadual e 1 da rede municipal de ensino que
sdo supervisores dos alunos bolsistas, distribuidos em grupos compostos pelas trés dreas curriculares em 4 escolas da cidade
de Rio Claro.

0 grupo-escola no qual me incluo e onde busco desenvolver as minhas atividades é composto por 4 alunos do curso
de Geografia, 2 alunos da Pedagogia e trés alunos da Educagio Fisica. Apesar da maior presenca de alunos da Geografia,
0 grupo-escola se apresenta bastante infegrado, num dlima favordvel ao estabelecimento de trocas de experiéncias e de
conhecimentos, o que nos permite avaliar as diferentes dimensdes da escola, entender como se constroem as relacdes
interpessoais na convivéncia didria, de que forma os professores organizam seu trabalho, as posturas que adotam na relagdo
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com os alunos, com os seus pares e com a gestdo da escola. A consfante presenca na escola me permite, e aos meus colegas
do grupo-escola, uma imersdo no ambiente escolar e a participacdo em situacdes cotidianas, que ampliam a visdo do futuro
professor sobre uma realidade extremamente complexa, e que pode reduzir o chamado “choque de realidade” do professor
ingressante na carreira, cujo contato com a escola, na maioria dos casos, se resume aos estdgios, nem sempre com o devido
acompanhamento e possibilidades de reflexdo-acdo-reflexdo, num constante ir e vir entre teoria e prdtica.

As minhas atividades no PIBID inicialmente consistiram no acompanhamento de aulas da professora supervisora,
que ministra a disciplina Geografia. Nesse acompanhamento percebi os diferentes comportamentos dos alunos e as formas
como a professora lida com isfo e mantém a organizacdo da sala, a participacdo dos alunos, visando desenvolver o conteddo
proposto. Como parte da proposta do PIBID é também a realizacGo de atividades prdticas, @ planejei e desenvolvi duas
sequéncias diddticas com os alunos, em parceria com minhas colegas da Geografia que fazem parte do grupo-escola.

Como apontado no inicio, as minhas atividades do PIBID aconteceram ao mesmo fempo em que as minhas atividades
relacionadas ao estdgio Supervisionado 11 (observagdo dos aspectos escolares). Tais afividades no enfanto, ao final da
disciplina me colocaram como desafio a construgdo de um relatdrio de estdgio e as contribuicdes do mesmo para a minha
formaggo. No entanto, percebi que, como aluno bolsista, minhas experiéncias no contexto escolar ndo ficaram apenas no
campo da observacdo, haja vista que a perspectiva do PIBID vai além da observacio e exige um empenho efetivo, um
convivio mais expressivo com a realidade escolar, além das constantes trocas e debates encaminhados nas reunides e
amparados pelas leituras que fazemos.

Dessa maneira, enfatizo a importancia do PIBID na formacdo do licenciando, que promove, entre outras agdes,
a valorizagGo da docéncia, a melhoria dos recursos diddticos, a melhoria na formaco inicial e continuada, ampliando
o didlogo universidade — escola, incentivando a nossa participaco em eventos cujo objetivo é a troca de experiéncias
e uma participacdo mais efetiva na discussdo da propria universidade e da realidade da escola (infraestrutura, politica
educacional etc.).

Portanto, entendo que participar do PIBID é uma oportunidade impar de compreender a realidade escolar em
suas diferentes dimensoes, complementando as atividades das disciplinas de estdgio, jG que esta ndo consegue inserir o
aluno estagidrio numa atuacdo efetiva e transformadora na escola. Espero que o projeto avance, abarcando mais alunos e
professores comprometidos com a educagdo pela qual lutamos, mesmo que pareca uma utopia. Finalizo com uma frase que
i em uma visita @ E.E. Prof.” Josepha Cubas da Silva, onde atua o PIBID- Geografia da UNESP de Qurinhos: “Ha homens
que lutam um dia e so bons, hd outros que lutam um ano e sio melhores, hd os que lutam muitos anos e sdo muito bons.
Mas hd os que lutam toda a vida e estes sdo imprescindiveis.” (Bertold Brescht)
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Saber docente e académico: possibilidade
para uma formagao coerente

Autor: Joseane Karine Tobias
e-mail: josika_tobias@yahoocom.br

0 presente trabalho apresenta a pesquisa desenvolvida em meu TCC (Trabalho de Conclusto de Curso) no ano de
20171 por meio da UNESP de Rio Claro. Trata-se da experiéncia vivenciada, no ambiente universitdrio, de um grupo de
alunos da Pedagogia que se envolveram no projeto de extensdo denominado: “Grupo de Formagdo: Didlogo e Alteridade”
no ano de 2010, oferecido na UNESP de Rio Claro. Os participantes so alunos universitdrios do curso de Pedagogia, desta
mesma instituicdo, os quais estdo, na sua maioria, envolvidos paralelamente em duas outras atividades (coordenadas pela
mesma professora) e que estdo arficuladas na dindmica do referido grupo, sdo elas: a) O projeto de pesquisa desenvolvido
em uma escola municipal da referida cidade, onde trés estudantes, do 2° ano de Pedagogia, acompanharam o trabalho
pedagadgico docente dentro da sala de aula; b) O curso de extensdo, com encontros quinzenais, oferecido para educadores da
Educagdio Infantil e do Ensino Fundamental |, voltado a discussdes e reflexdes sobre as praticas pedagdgicas destes docentes,
do qual participamos duas alunas do 3° ano de Pedagogia.

0 objetivo geral do trabalho é compreender, a partir de andlise de documentos, os processos formativos desencadeados
nesses alunos, no contexto desse projeto e enfender as contribuicdes do mesmo para a formagdo inicial. Este trabalho
discute, a partir de uma pesquisa bibliogrdfica, os conceitos de saberes docentes, didlogo e trabalho coletivo. Os dados foram
obtidos a partir da leitura de uma série de documentos: cademo de registro do grupo, caderno de registro da pesquisadora
e as avaliagdes elaboradas pelos participantes do primeiro e do segundo semestre do ano de 2010. A partir da discussdo
dos textos e das trocas das experiéncias desses alunos (ao participar de um projeto de pesquisa na escola e de um curso de
extensto para professores da rede municipal de ensino), o projeto de extenso, promovia em nds, universitdrios, um processo
formativo diferente dos moldes convencionais. Isto repercutiu e permitiv uma complementacdo da formacGo académica
justfamente por estar vinculada as experiéncias advindas da prdtica docente, e, com isso, uma visGo diferenciada e mais
proxima da realidade escolar.

0 funcionamento de tal dindmica s foi possivel com o uso constante do didlogo e do trabalho coletivo. Instdncias
essas fundamentais nesse processo formativo de futuros docentes, teoria e prdtica dialogavam constantemente em forma
de palavras e experiéncias. Percebi que esses encontros foram um mecanismo de fortalecimento e envolvimento dos
universitdrios com todo o grupo. O didlogo permitia o movimento do pensar que se fazia ganhar sentido no coletivo.

Munidos assim dessa concepgdo tedrica onde busca observar a escola ndo mais em seus padrdes normativos, no que
deveriam ser ou fazer os professores (TARDIF, 2000), é que possibilitou ao grupo buscar por meio do saber-fazer, ou seja,
do que estes docentes realmente sabem e fazem compreender suas limitagdes e dificuldades sem, porém, deixar de intervir
nas mudancas possiveis.

Busco, nesse contexto, analisar os saberes construidos por esses estudantes ao longo do projeto. Enfatizo as mudangas
e questionamentos que foram necessdrios para que escola e universidade deixassem de ser meros espagos fisicos e que
comegassem a ser parte de uma relacdo que permitiu a modificacdo nos aspectos formativos desses estudantes.
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Palavras-chave: Saberes docentes. Teoria e pratica pedagdgica. Formaco inicial. Extensdo.
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Formacao continuada: uma experiéncia entre
escolas municipais de E. |. em campinas

Autor: Katia Antunes De Souza Santos
e-mail: katia_antunes0206@yahoo.com.br

Co-autor(es): Lanea Regina Da Cruz Principe ; Rabia Cristina Cruz

A Formacdo Continuada (FC) na Rede Municipal de Educacdo de Campinas é realizada em todas as suas esferas:
centralizada, em seu Centro de Formago (CEFORTEPE) e descentralizada, nos Nucleos de Aciio Educativa Descentralizada
(NAEDs) e Unidades Educacionais (U.E.s). Este trabalho pretende expor como as FCs nas escolas possuem um potencial de
autonomia e inventividade, reunindo escolas localizadas em micro-regides da cidade que possuem interesses de formagdo
comuns. Neste sentido, as equipes gestoras de quatro escolas da regido sudoeste de Campinas, a EMEI Guilherme de
Almeida, a EMEI do CIS Dr. Tancredo de Almeida Neves, a EMEI Apdstolo Paulo e a EMEI Dra. Maria de Lourdes Cardoso
dos Santos, coletivamente organizaram seus espagos de formagto em estudos, pesquisas internas da escola, referenciadas
nos Projetos Pedagdgicos das Unidades, enquanto meta para Formacdo Continuada. Sdo apontamentos de necessidades
presentes no decorrer e desenvolvimento do trabalho, troca de experiéncia, planejamento e avaliacdes, envolvendo todos
os profissionais da escola, professoras, diretoras, orientadoras pedagégicas, funciondrias da limpeza, cozinha e vigilancia.
Metodologicamente, partimos das demandas existentes, explicitas ou ndo. Planejamos encontros para as reflexdes sobre os
Registros do cotidiano, Metodologia do Estudo do Meio e Relacdes étnicas na escola. O trabalho coletivo de formaggo entre
escolas fem apontado possibilidades outras de pensarmos a formagéo continuada em rede, discutindo diretrizes comuns.

Os encontros versam sobre as questdes que mais tém sido provocadoras das reflexdes no/do cotidiano escolar em sua
relago com os principios dos Projetos Pedagdgicos das Unidades Educacionais envolvidas.

0 primeiro tema abordado foi a temdtica do registro das prdticas pedagdgicas. Fomos acompanhadas nesta discussdo
pelo Prof. Dr. Guilherme do Val Toledo Prado. Na dindmica deste encontro, objetivamos uma integracdo entre as equipes
escolares. Cada uma das UEs. trouxeram suas producdes escolares, apresentando as diversas formas de registrar suas
praticas e suas reflexdes sobre o cotidiano vivido.

Essas producdes foram apresentadas em exposicio de trabalhos e apresentagdo oral onde cada escola escolheu as
formas de registro que mais tém praticado na sala de aula. A partir dessas apresentacdes o Prof. Guilherme pdde nos desafiar
a refletir sobre os trabalhos e prdticas do registro, enfatizando o protagonismo e a dimensdo transformadora que o mesmo
assume nas prdticas docentes a partir das reflexdes que nos provoca. Ler, observar imagens e escrever, reler, olhar de novo,
reescrever... so prdticas que nos estimulam a procurar repensar prdticas, principios e valores na educagdo. As equipes de
apoio (funciondrias da limpeza, cozinheiras, educadoras de apoio para crianas com deficiéncia e apoio administrativo) das
quatro escolas se senfiram presentes nos registros apresentados e valorizadas. Esta foi nossa primeira licdo.

No segundo momento faremos um estudo do meio, em junho, para a discussdo das questdes ambientais que objetiva
construir prdticas reflexivas com os educadores sobre sua atuago nas condicdes de vida e na relagdo pessoa/natureza.
Faremos uma visita ao Instituto Estre, em Paulinia, no Centro de Educacdo Ambiental (CEA), onde visitaremos o aterro
sanitdrio. Esse encontro visa auxiliar os educadores a desenvolver em si préprios e com as criancas o tema consumo e geraggo
de residuos e a importtincia de refletir o impacto causado no meio ambiente.
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0 mesmo ocorrerd no ferceiro encontro, com a discussdo Etnica, em agosto, com a Prof® Ms. Lucinéia Crispim. Porém,
antes deste encontro, haverd duas reunides de Trabalho Docente Coletivo (TDC), nas quatro escolas, coordenadas pela
Diretora Educacional Lanea Regina da Cruz Principe, envolvendo ndo somente os docentes mas foda a equipe escolar. Serd
um momento mediador do espago de TDC

Palavras-chave: Formacio Confinuada, Educacdio Infantil, Trabalho Coletivo, Cotidiano Escolar.
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Estourando milhos e lendo pipocas
na formagao inicial

Autor: Leticia Sepulveda Teixeira Leite
e-mail: le_sepulveda@hotmail.com

Co-autor(es): Laura Noemi Chaluh

Participamos do projeto de extensdo “Grupo de Formagdo: Didlogo e Alteridade”, em andamento desde 2010, na
condicdo de graduanda e de professora coordenadora do projeto respectivamente. Desse projeto de extensdo parficipam
alunos do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia que, semanalmente, encontra-se em reunides de duas horas, para
discussoes tedricas aliadas as experiéncias vivenciadas na escola, o que possibilita a arficulacdo entre a teoria e a prdtica.

0 obijetivo deste projefo € possibilitar que os estudantes fenham um espago de didlogo, possibilitando o questionamento,
a reflexdo, a leitura de tedricos, a investigacdo da prdtica pedagdgica, assim como salientar a importdncia do registro dos
acontecimentos que ‘marcam’ cada um. E nesses encontros que reflefimos acerca da escola, olhando-a com outras lentes,
sem focar nas patologias, buscando um olhar, acolhedor, humano, singular... £ nesse espago de reflexdo e formacdo de
futuros professores onde a prdtica da escrita é valorizada.

No ano de 2011, tivemos a possibilidade de fazer a leitura de “Pipocas Pedagdgicas”, cronicas escritas por professores
em que sdo relatados acontecimentos da vida escolar. Tivemos conhecimentos acerca da historia e do contexto no qual elas
foram criadas, no Grupo de Terca, grupo vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Continuada (GEPEC) da
Faculdade de Educacdo (UNICAMP). Foi a partir desse momento que ndo s6 tivemos a possibilidade de ler essas producdes
como também de nos aventurarmos a escrever e socializar, no grupo, nossas proprias pipocas e alguns milhos que levavamos
para estourar nos encontros semandis.

Consideramos que as “Pipocas Pedagdgicas”, enquanto reflexdes de professores, sdo importantes no processo de
formacdo inicial porque ajudam a compreender a complexidade da escola e o cotidiano escolar nos aproximando da vida da
escola. Ajudam-nos a apurar o nosso olhar para os pequenos acontecimentos vividos na escola.

Nesse mesmo ano, cada participante do projeto de pesquisa, dedicou-se a estudar e pesquisar uma determinada
temdtica. A primeira autora deste trabalho decidiu estudar o conceito e a origem da palavra empoderamento, realizando
uma pesquisa bibliogrdfica, através da base de dados, Scientific Electronic Library Online (SCIELO). A partir desse momento
0 inferesse por essa temdtica aumentou ao ponto de querer compreender as implicacdes do empoderamento no ambiente
educacional e sua vinculago com a prdtica da escrita. Assim, esse interesse passou a ser objeto de estudo do Trabalho de
Conclusdo de Curso a partir do qual se prefende compreender o processo de produgdo e socializagdo das Pipocas Pedagdgicas
no contexto do Grupo de Terca: o que aconfece mediante a leitura e discussdo das Pipocas Pedagdgicas? Quais sdo suas
implicacdes para quem escreve e para quem as ouve? A partir da andlise do material da pesquisa, o estudo objetiva ampliar
a compreensdo da concepgdo de professor reflexivo, e professor pesquisador, uma vez que escrever sobre a prdtica escolar
pode ser uma forma de refletir sobre ela, pesquisando-a.

Assim, a prdtica de escrita, os estudos acerca das “Pipocas Pedagdgicas” e o conceito de professores reflexivo e
professor pesquisadora sio temdticas necessdrias para aprofundar o conceito de empoderamento. Isto porque consideramos
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o aprofundamento destas temdticas como dimensdes que podem levar a compreender o sentido do empoderamento, no
caso, 0 empoderamento dos professores escrifores das Pipocas Pedagdgicas.

Desta forma, esperamos que as discussoes resultantes do Trabalho de Conclusdo de Curso possam vir a contribuir
com reflexdes que indiciem que a prdtica da escrita acerca da prdtica pedagdgica, talvez, possibilite o desenvolvimento e a
promogdo de professores empoderados.

Palavras-Chave: Escita. Reflexdo. Empoderamento.
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Um estagio que sendo mesmo se torna outro: Relatos
das experiéncias vivenciadas na Educacao Infantil

Autor: Luana Priscila de Oliveira
e-mail: luoliveira923@nhotmail.com

Co-autor(es): Christiane Fernanda da Costa; Michelle Cristina Bueno

Para que outra escola fale entendemos ser necessdrio perceber que outras possibilidades, ou que possibilidades
outras, esfdo sendo criadas e experiéncia das nos espacos formativos dos futuros professores. Neste sentido, olhando para
nosso proprio processo de formagdo inicial dentro da universidade, encontramos propostas que escampam ao que estd posto,
a0 que estd previsto, abrindo um interessante espaco para trocas de experiéncias, reflexdes sobre a prdtica e principalmente
para a exploracdo de diferentes maneiras de compreender a formagdo humana. Deste modo, e tendo a necessidade de
escolher apenas o que de fato nos foi mais significativo, optamos por apresentar nossas percepgdes acerca do Estdgio
Supenvisionado de prdtica de ensino na educacio infantil, orientado pela Prof. Dr. Aurea Maria de Oliveira do curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Estadual Paulista “Jdlio de Mesquita Filho”, campus de Rio Claro.

0 estdgio supracitado se configura da seguinte maneira: 105 horas totais, sendo 80 horas de regéncia, 04
horas de participago em hordrio de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC), 02 horas de participaco em hordrio de trabalho
pedagdgico individual (HTPI), divididos entre as Etapas | ¢ Il da Educacio Infantil. Além disso, sdo contabilizadas também
06 horas de encontros com os professores e ou professores-coordenadores da Educado Infantil, 06 horas para encontro
com a docente responsavel pela disciplina de estdgio e 07 horas para redaco do relatdrio final. Sendo que, o curriculo do
curso de Pedagogia da UNESP campus Rio Claro prevé que o graduando cumpra este estdgio preferencialmente no Gltimo
semestre do curso.

Mediante a descrigdo técnica da proposta de estdgio vemos que este ndo transcende a legislagdo que versa sobre o
mesmo. Entretanto, as aparéncias enganam, pois além da vertente organizacional que a divisdo de carga hordria do estdgio
carrega, esfa fambeém aponta para um posicionamento bem claro de que o estdgio ndo se reduz a regéncia e muito menos a
observagto — que no caso deste curso especifico de pedagogia ocorre dentro dos Projefos Integradores — e sim a momentos
de planejamento, participacdo nas diferentes atividades cotidianas do professor, orientagdes individuais e colefivas além de
contato prévio com o professor acolhedor — referéncia ao professor parceiro do estagidrio —para troca de saberes.

Vale ressaltar, que aos professores acolhedores da Rede Municipal de Rio Claro é oferecido um curso de formagto
continuada que ocorre dentro dos muros da universidade juntamente com a presena de seus estagidrios pela docente que
orienta a disciplina de estdgio. Dentro desse espago, e durante toda a vivéncia na escola no periodo de estdgio, fica nitida a
relacdo dialética que se estabelece entre a teoria e a prdtica, o que nos leva a considerar o estdgio como condicdo sinequa
nonpara aformacdo do futuro pedagogo. Compartilhamos assim, das ideias das autoras Lima e Pimenta (2010), bem
como as de Sarti (2009), que afirmam que o estdgio & um momento indispensdvel na construcdo profissional docente, de
sua identidade, dos saberes e das posturas. Nesta relagdo os professores compartilham seus saberes, seus valores e suas
experiéncias, que além de contribuir para a transformagdo do olhar do estagidrio e se fazer fundamental para a formagdo
reflexiva do mesmo, acarretam a auto-reflexdo da pratica docente do professor parceiro. Durante as atividades de estdgio,
professores experientes no magistério e estagidrios se encontram, convivem na escola e na universidade e partilham dentre
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0s aspectos relativos a docéncia: suas angdstias, suas conquistas, suas esperancas...

Apesar da experiéncia se fazer outra quando narrada, sempre em sua constituicdo ficam nossas percepcoes
e sentidos produzidos. Assim na vida-experiéncia-narrada: ontem aluna, de repente professora. O estdgio enquanto
gerador de turbilhdes. Turbilhdo de sentimentos, angustias, insegurancas, medos, e tudo isto bem compartilhado.
Observar, registrar, analisar sdo processos relacionados a mobilizagdo das operacdes cognitivas, deste modo, o estdgio
¢ um componente fundamental do processo de formacdo, jd que é o momento em que ocorre por um periodo de tempo
estabelecido, a transicto de aluno (em formagdo) para professor. Percurso tortuoso, nos quais os desvios se fornam
prdticas diferentes e possiveis.

A docente guiadora deste processo teve a preocupacio de organizar um estdgio no qual fosse possivel de fato
experienciar a prdtica docente, conseguindo de “forma durea” ensinar a teoria e auxiliar nossa prdtica possibilitando assim
uma trajeforia e acdo pedagdgica transformadora e mdgica.

Segundo Paulo Freire, o maior educador brasileiro, em seu poema “A escola” diz que o ambiente educacional ndo
se trata somente de prédios, salas, quadros, programas, hordrios, conceitos. Para ele escola é sobretudo gente, gente que
trabalha, que estuda, se alegra, se conhece, se estima. Nessa proposta de estdgio somos gente vivenciando o fornar-se
professor, somos, portanto, genfe que aprende, que experiéncia, que ensina, que acerta, que erra, que pesquisa, que
inventa, que reflete, que da forma ao “olhar pedagdgico” e principalmente gente que educa.

Neste confexto, todo medo, angUstia, inseguranga transformam-se em lagos de amizade, afetividade e principalmente
companheirismo, ficando nitido que o trabalho em equipe faz total diferenga na educagdo, assim como a froca de experiéncias
e ideias. Porfanto, outro estdgio é possivel, um estdgio que tenha realmente significado ao graduando (em formacio) e ao
professor, um estdgio que possibilite froca de experiéncias e que de fato produza saberes entre os sujeitos envolvidos no
processo educativo.

Palavras-chave: Experiéncia; Estagio - Supervisionado; Saberes Docente.
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Espaco escolar e a crise da autoridade
docente na atualidade

Autor: Luciana da Rocha Romero Camargo
e-mail: luromerocamargo@hotmail.com

Co-autor(es): Divino José da Silvaa

Este trabalho tem como objetivo apresentar a pesquisa de mestrado intitulada “Espaco escolar e a crise da autoridade
docente na atualidade”. O desenvolvimento deste trabalho poe em questdo a situagdo da autoridade docente no espago
educacional, 0 seu dedlinio e os problemas constantes que contribuem para essa situacdo. Antes de adentrar no universo da
autoridade, procuramos apresentar algumas reflexdes sobre o espaco escolar e consequentemente a influéncia sobre a crise
da autoridade na contemporaneidade. Os autores utilizados para iniciar essa discussdo, apontam as dificuldades enfrentadas
pelos professores no espago escolar, no que se refere ao seu reconhecimento, valorizaggo profissional e relacdes estabelecidas,
temas como a indisciplina escolar, violéncia escolar, identidade profissional, desrespeito e auséncia de didlogo, tornam-se
os elementos fundamentais que nortearam nossas discussoes num primeiro momento. Desde autores cldssicos a autores
contempordneos, a discussio sobre as dificuldades do espao escolar tem sido realizada sob essas perspectivas.

Como auxilio tedrico para pesquisa, recorremos a andlise de teses e dissertacdes produzidas por Programas de Pos-
Graduagdo em Educacdo das principais universidades de Sdo Paulo, entre os anos de 2000 a 2010, os quais abordam
de alguma forma o tema da autoridade. As pesquisas produzidas nos auxiliam a pensar o esfado em que se encontra a
autoridade docente na atualidade. No decorrer dessa pesquisa procuramos pensar as seguintes questdes: como a autoridade
vem sendo discutida por esses pesquisadores em educagdo? Como os autores abordam o fema violéncia e indisciplina
e suas relacoes com a auforidade? Quais os problemas e solucdes indicados por eles para conservacio da autoridade
docente no espaco escolar? Qual a concepgto que os autores tém de autoridade? Por que a autoridade estd em crise na
contemporaneidade? Baseando-nos nos argumentos presentes nas pesquisas atuais, procuraremos aprofundar a discussdo
acerca da autoridade, partindo dos estudos realizados pela filosofa alemd Hannah Arendt (2001) no texto “A crise na
Educaciio” e “O que é autoridade”, presentes no livro “Entre o passado e o futuro”, e aos livros “La experiencia reflexiva
en educacion” e “Hannah Arendt: una filosofia de la natalidad”, do filésofo espanhol Fernando Bdrcena (2005; 2006).

Baseando-se em Arendf (2001) e Bdrcena (2006), podemos perceber a importancia do professor na formacdo da
sociedade, com criancas e jovens que esperam do mesmo um suporte que os auxilie no conhecimento do mundo e suas
multiplicidades. Propomos resgatar a partir desses autores a importancia da autoridade na educagto, mas recuperar essa
posicdo, através do didlogo, da conversagdo e respeito. Reflefindo sobre as questdes que impedem que a autoridade docente
prevaleca no ambiente da sala de aula e na sociedade em geral.

Arendt (2001) propde pensarmos a autoridade como um processo de responsabilidade social com os que acabam de
chegar, precisamente, com as criangas que estardo expostas ao mundo dos adultos, sem nenhum conhecimento e capacidade
de se defender. Cabe aos professores assumirem essa responsabilidade com os mais novos, mostrar a eles a realidade
do mundo, resgatando as tradigdes e acontecimentos passados. Prevenir as criancas de qualquer perigo e apresentar os
conhecimentos que foram produzidos pela sociedade. Arendt define a autoridade docente ndo pela formagdo profissional,
mas sim, pelo cuidado e respeito que se tem por aqueles que chegam.
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Procuraremos restabelecer a nocdo de autoridade, partindo dos pressupostos apontados por Fernando Bdrcena, onde
a conversagdo e o tato pedagdgico sto elementos fundamentais para relagto que deve ser estabelecida na escola. Propomos
resgatar o didlogo como instrumento transformador, partindo do respeito e compreensto como Gnico modo da autoridade
docente permanecer e ser aceita na escola O tafo pedagdgico, entende o autor, pode assim humanizar a relagdo pedagégica.
Ndo se deve entender essa sensibilidade como uma fraqueza, mas deve ser forte para determinar a relaco pedagdgica.
Acreditamos que podemos encontrar em Bdrcena alguns elementos que podem nos auxiliar a pensar e a nos contrapor aos
aspectos da incivilidade que muitas vezes estdo presentes no espago escolar.

Palavras-chave: Autoridade Docente; Educacio; Debate Educacional.
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Avaliacao da escola: um estudo
sobre as consequéncias da avaliacao
externa no cotidiano escolar

Autor: Luciana Maria Balsamo
e-mail: lubalsamo@ig.com.br
0 Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica, SAEB, criado em 1995, ocorre em larga escala para medir a qualidade
da educagdo nacional, do Ensino Fundamental e Médio. Desde enttio, o tema tornou-se foco de reflexdo no Gmbito escolar,
politico, e acadmico em nosso pais. Durante trés anos, como gestora de uma escola poblica de Ensino Fundamental,
pude observar a forma como se organiza para realizar as avaliagdes em larga escala. Também foi possivel compartilhar da
preocupacdo dos educadores e dos alunos neste processo e o significado que esse tipo de avaliagio fem para os pais e para
a comunidade local. No espaco ocupado na gesfdo, foi vivida a relagdo estabelecida entre administragdo piblica e escola, a
representacdo dos indicadores obtidos, entre outras manifestacdes do cotidiano escolar. Dessa forma, esta pesquisa pretende
compreender quais foram os sentidos produzidos pelos protagonistas daquela realidade escolar, os professores e gestores
de uma escola pdblica municipal de Ensino Fundamental |, do municipio de Sorocaba, em relagdo as avaliagoes em larga
escala.

Sdo analisadas duas avaliagoes que compdem o contexto politico municipal de Sorocaba: uma nacional, outra
estadual. Entre elas, a Prova Brasil, realizada pelo sistema de avaliagdo em larga escala nacional, o SAEB, que ocorre a
cada dois anos, gerando um indicador, o IDEB. A outra, 0 SARESP, Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de
Sdo Paulo, um sistema de avaliagdo em larga escala estadual, que ocorre anualmente e que gera o indicador IDESP. Nesse
sentido, tornou-se necessdrio analisar as conseqiéncias dessa avaliagdo no cotidiano escolar, verificar qual é a relagdo entre
o cotidiano escolar, as avaliagdes em larga escala e seus resultados.

Um dos objetivos dessas avaliades em larga escala é aferir a qualidade da educagdo bdsica nacional ou estadual, a
partir de metas estabelecidas pelo Governo para cada escola. Essas questdes relativas as avaliagdes em larga escala sempre
geram polémica, podendo rotular positiva ou negativamente a escola. A busca por melhores indices de desempenho nesse
sistema de avaliagdo pode fazer com que a escola se feche em seus muros para buscar um padrdo de qualidade apenas
para atender aos indicadores externos, a autonomia, o protagonismo infantil e a liberdade dos alunos. Por outro lado, se os
atores da escola esto fortalecidos num coletivo, que tenha Projeto Politico Pedagdgico construido e vivido como identidade
daquela escola, poderemos encontrar formas de resisténcia a essa demanda das politicas piblicas educacionais, que dizem
respeito a forma de avaliagdo da educagdo pablica.

Para compreender quais foram os sentidos produzidos nessa escola pelos sujeitos envolvidos, estd em andamento um
estudo de caso, haja vista que o que se propde compreender é a experiéncia vivida de uma instdincia singular, um obijeto
Unico, com uma representacdo particular da realidade, determinada por um contexto histérico, social e politico especificos,
que é aqui chamada de “Escola do Trem”. Procurar-se-d investigar e interpretar de forma mais profunda e contextualizada,
o cofidiano escolar daquela comunidade escolar, baseado na recuperacio da experiéncia vivida entre os anos de 2009 e
2011, com a pesquisa participante entre os educadores da escola: quatro professoras que atuaram nas 4% séries nesses
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anos, a Orientadora Pedagdgica e a Vice Diretora, além das memdrias da pesquisadora, que era a diretora da escola na
época. Levar-se-G em consideracdo ainda os resultados quantitativos de indices de IDEB e IDESP do municipio nesses anos,
para a andlise do contexto que envolve as questdes das avaliacdes em larga escala.

Durante esses trés anos, me foi possivel observar, acompanhar e participar do modo como as escolas se preparam
para realizar essas avaliagdes em larga escala, e refletir se isso poderia, e como poderia contribuir para que o aluno se
desenvolvesse plenamente, de maneira significativa, valorizando suas peculiaridades e capacidades pessoais. A avaliagio
educacional é imprescindivel na escola, seja ela a avaliagdo de aprendizagem que ocorre em sala de aula, a avaliagdo
institucional que ¢ de toda a insfituigdo escolar ou a avaliagdo em larga escala. Todas elas sdo importantes, e devem ter a
mesma finalidade de melhoria da qualidade da educagdo.

Para o desenvolvimento do trabalho as referenciais estudadas so na drea de avaliagdo educacional, através de
Luiz Carlos de Freitas, Cipriano Luckesi; na drea dos estudos sobre cotidiano escolar, através de Michel de Certeau, José
Pais; no contexto metodoldgico, pelos estudos de Menga Ludke e Marli André; dentre outros que ainda serdo necessdrios
na definicdo do trabalho.

Palavras- chaves: (ofidiano Escolar — Avaliacio em Larga Escala - Polificas Pdblicas
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Escrever, inscrever, reescrever: reflexoes
sobre a escrita docente no Movimento de
Professores da Pedagogia Freinet

Autor: Lucianna Magri de Melo Munhoz
e-mail: luciannamagri@hotmail.com
Apresentacdo da dissertacdo de mestrado que fem como tema a escrita docente e sua contribuicdo para a formacio
profissional de professores. Para tanto, a pesquisa apresenta a pedagogia Freinet e o Movimento de Professores iniciado por
Freinet no inicio do século XX. Este Movimento estd presente em mais 47 paises por todo mundo e faz da escrita de seus
integrantes a sua base de sustentac@o e permanéncia por tantos anos.

0 primeiro capitulo apresenta o Memorial de Formacdo da autora, que percorrerd todo o fexto, fendo como fio
condutor a escrita e a forma como a autora se relacionou com a escrita, desde a infancia até a fase adulta e profissional.
Outros episédios da relagGo com a escrita e sua formagdo como docente vdo surgindo ao longo do trabalho.

0 segundo capitulo trata da vida e obra de Célestin Freinet e a criagdo do Movimento da Escola Modema na Franca
e no Brasil. E feita também a contextualizacdo histérica e filosfica do pensamento de Freinet, bem como uma pequena
investigacdo de como a escrifa docente foi se desenvolvendo ao longo do século XX no Brasil republicano.

No terceiro capitulo sdo apresentados os estdgios feitos pela pesquisadora nas edigdes de duas revistas organizadas
por professores do Movimento Freinet da Franca. Ainda neste capitulo é feita uma breve andlise de uma publicacio francesa
e uma brasileira. O Gltimo capitulo traz & conclusio que evidencia, através da bibliografia atual, a relevéncia da escrita como
instrumento de reflexdo e legitimacdo da profissionalidade docente. Vale lembrar, que constantemente nds, professores,
somos questionados por diversos sefores da sociedade a respeito de nosso trabalho. £ comum, a partir destas colocagdes,
surgirem modismos que parecem ter a solucdo de fodos os problemas da educacdo. Com a escrita docente ndo é diferente.
Contudo, & invidvel querer que os professores escrevam sobre suas prdticas se eles trabalham o dia todo, muitas vezes, em
mais de uma escola, se ndo tem tempo nem para planejarem o trabalho do dia sequinte. Por isso, dizer que o professor fem
que escrever, sem olhar suas condicdes de trabalho, seria injustica.

A escrita docente ndo deve ser entendida como “a salvadora da educagio” e nem como mais um modismo tedrico,
sem aplicabilidade prdtica. Ela deve ser compreendida como um instrumento de autoconhecimento, de reconhecimento e
de producdo de sentidos para aqueles que a decidem utilizar, sem obrigatoriedade e rigidez. No entanto, para que ela se
desenvolva de maneira instigante e produtiva, para que haja essa projegdo (PRADO, 2003), refomo as palavras de Larrosa
(2001), o dizer que “a escola ofereca espaco para conversar e tempo para pensar”. Isto so ocorrerd, portanto, se ndo
desistirmos da luta coletiva por melhores saldrios e condicdes de trabalho. Assim, ndo podemos separar “uma coisa da
outra”, precisamos lutar por tempo e espago para pesquisarmos e, ao pesquisarmos, garantirmos Nosso fempo e espaco.

Estas mudancas, porém, so acontecerdo quando o professorado compreender que esta luta ndo & individual, mas
coletiva, quando vencerem o isolamento fisico de suas salas de aula, tendo na escrita uma forma de resisténcia, que se
materializa através do dominio da tipografia, como uma maneira eficaz de se inscrever na histdria, através da documentaciio
de uma categoria profissional que resisti e re-existe.
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Escrever & preciso: a fungao do registro do
professor coordenador como instrumento de
fortalecimento das agoes de formacao na escola

Autor: Lucimar Missias dos Santos Barbosa
e-mail: lusabarbosa@uol.com.br

Escrevo porque d medida que escrevo vou me entendendo e enfendendo o que quero dizer, entendo o que posso
fazer.  Escrevo porque sinto necessidade de aprofundar as coisas, de véHas como realmente sdo...

Clarice Lispector

Infrodugdo

Desempenho hd dez anos a fungdo de Professora coordenadora na escola EE Professora Rosentina Faria Syllos. Desde
que iniciei nessa fungdo tenho a preocupagdo de acompanhar mais de perto os alunos ndo alfabéticos, pois para se tornarem
alfabéticos é preciso auxilid-los no processo de construcdo do conhecimento, para fanto, a estratégia necessdria para o aluno
se alfabetizar ndo & a memorizagdo, mas a reflexdo sobre a escrita. Portanto, preciso estar acompanhando quais atividades
de leitura e escrita sdo oferecidas para os alunos e com quais sdo as intervencdes pedagagicas realizadas pelo professor
para os alunos avangarem sem seu conhecimento.

0 que me impulsiona em acompanhar os alunos ndo alfabéticos e que ndo sejam esquecidos pelos professores em
sala de aula, assim acompanho o avango ou ndo dos mesmos e auxilio os professores a desenvolverem agdes pontuais para
colaborar com a consfrugio do conhecimento dos alunos.

Para desenvolver o acompanhamento utilizo um caderno que eu o chamo de Didrio de Coordenacgo, pois ali registro
anotages referentes ao meu trabalho com os professores em ATPGs, observacdes de sala e dos alunos ndo alfabéticos em
relagdo a seus avangos ou ndo. Essa agdo tem se revelado muito importante em meu trabalho como formadora no confexto
escolar, pois me auxilia no acompanhamento da evolucdo dos alunos assim como oferece instrumentos para orientar os
professores em seu planejamento e infervencdes em sala.

Quando atuava em sala de aula tinha um caderno onde anotava os avancos dos alunos, registrava o meu planejamento
de aulas, entdio quando assumi a coordenagdo continuei a fazer, mas relacionado agora com as agdes da coordenagdo dentro
do dmbito de acompanhamento pedagdgico.

Especificamente em relacGo aos alunos ndo alfabéticos tomo nota da hipdtese de escrita que se encontram e como
avangaram ou ndo de uma sondagem para outra. Essas informagdes sdo frutos de minha andlise dos mapas de classe que
as professoras entregam, além de escritas que solicito as criangas em caso de dovida.

Considero esse didrio de coordenagio uma ferramenta de trabalho, pois diante da andlise das minhas anotacdes
oriento o professor a desenvolver agdes pontuais com os alunos ndo alfabéticos.
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“Ao organizar acontecimentos em forma de registro, professores e coordenadores passam a ter
uma nova visdo de suas prdticas pedagdgicas, fazendo uma reflexdo e até reelaborando novas
préticas”. ** (Fujikawa, 2006 p. 141)

0 coidiano escolar & dindmico, assim se ficar apenas com as informacdes na memdria ou mesmo depender do
registro do professor pouco crio meu banco de dados para poder apoiar de fato o docente em sua prdtica escolar.

Esses registros e anotagdes fem um Gnico leitor, pois a finalidade é fazer uma escrita pessoal que me subsidie nos
momentos em que preciso me posicionar junto a diregdo ou a um familiar ou mesmo com o professor, ou ainda ao planejar
uma agdo da formacgo.

Desde o inicio ja mudei muito o conteddo desse didrio e fui buscando uma forma que fizesse sentido para mim.
Hoje me organizo da seguinte forma: escrevo praticamente quase todos os dias, pois como o proprio nome diz: didrio de
coordenagdo escreve na escola e muitas vezes levo para casa para refletir sobre as minhas anotagdes, planejar minhas
formagdes com os professores, ler, reler, ver, o que jd foi abordado ou ainda precisa.

Percebo que tanto a mudanga de conteddo como da forma de escrever tem uma relagdo direta com minha formaggo.
A DE nos oferece 32 horas mensais de formaggo, sendo 8 horas mensais com a formadora do Programa Ler e Escrever
(Renata Frauendorf) e as demais divididas entre EMAI, Lingua Portuguesa e as demais dreas do conhecimento com os PCNPs
do Nicleo Pedagdgico da Diretoria de Ensino Campinas — Oeste.

Toda essa bagagem de conhecimento contribui para que eu enxergue coisas que anfes ndo via e ndo considerava
como importantes de serem registradas, reflefidas, discutidas com minha equipe docente.

Apoio ao professor:

Como Professora Coordenadora percebo que algumas vezes nossa fala é pouco reconhecida pelo professor, pois em
alguns casos ele julga saber mais sobre seu aluno do que qualquer outra pessoa da escola. Esses registros me ajudam a ter
argumentos mais consistentes para fazé-lo enxergar coisas que nem sempre consegue observar.

Registros do professor

Essas reflexdes escrifas quinzenalmente pelos professores me auxiliam em pensar em ATPCs de formacdo sobre um
tema especifico que ird subsidiar o trabalho em sala de aula.

Conclusdo

0 registro do professor coordenador é o fio condutor da reflexdo e do processo da prdtica assim como aponta Madalena
Freire (2006):

“0 registro da prdtica é o fio que vai tecendo a histdria do nosso processo. E através dele que ficamos
para os outros, pensamos a prdtica e revemos a prética.” (p. 26)
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Os registros reflexivos proporcionam o acompanhamento e avaliacdo do ensino e do processo de aprendizagem dos
alunos, colaborando também com o planejamento das atividades semanais e mensais.

0 acompanhamento do professor coordenador as salas de aula as, intervencdes pedagagicas e as devolutivas
realizadas pela coordenadora com o grupo de professores, consiste em apontar caminhos de forma reflexiva para melhorar
ainda mais a prdtica pedagdgica com os alunos.
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Dialogos: a professora iniciante
e 0 cotidiano da escola

Autor: Marciene Aparecida Santos Reis
e-mail: marciene@gmail.com

0 presente didlogo fundamenta-se na interlocucdo entre a professora iniciante e o cotidiano da escola em que fece suas
experiéncias e significa / ressignifica conhecimentos compartilhados. Tecido a duas mdos, mas sensibilizado por inGmeras
vozes que dialogam / refletem / significam a experiéncia e a constituigdo, o presente didlogo permitiu o compartilhamento de
experiéncias, aprendizados, emocoes, reflexdes e teorias, além de possibilitar o reconhecimento da constituicdo da professora
iniciante imersa nesfe cotidiano como espaco / tempo de criacdes, realizagdes e significados.

Quando a professora iniciante mergulha neste espago / fempo de formaggo sempre em movimento, desencadeia a
possibilidade do sujeito / professor / vivenciar sua atuagdo de maneira a atribuir novos sentidos ds experiéncias, fendo a
sensibilidade de costurar cada fio sentindo-o0 em sua inteireza e em contexto com os mdltiplos fios presentes no dia-a-dia
do cotidiano da escola.

(Re)conhecendo o cotidiano da escola como um emaranhado de fios que o professor iniciante fenta tatear, desvendar,
mensurar e sentir em seus multiplos sentidos — como o processo de convivéncia entre ele e os professores, os alunos e
demais profissionais da escola nos diversos e variados ambientes / situagdes que a escola proporciong; a relagdo estabelecida
entre o cotejamento das teorias e prdticas nos modos de fazer docente; os questionamentos, descobertas e reflexdes sobre
as vivéncias no colefivo e no individual que é pautado também por um coletivo; as negociacdes estabelecidas para a
possibilidade do exercicio da docéncia; o didlogo tracado entre mdos experientes e mdos que estdo experimentando pela
primeira vez o movimento das framas, a composigdo dos lagos e nds que sdo constitutivos da escola e por isso devem ser
realizados com foda a singularidade e destreza de quem o faz sempre de maneira Gnica — sdo elementos que mostram
a diversidade do cotidiano como momento também de saber e criacdo destes artesdos que costuram no coletivo seus
enlaces, pois aprendem / apreendem nesse movimento de langar-se ao outro, descobrir-se e produzir relagdes, alguns
significados e sentidos em relacdo a docéncia e a sua (auto)formagdo enquanto sujeito pertencente a este contexto complexo
e multifacetado de sentidos e de relacdes constitutivas do proprio cofidiano.

Cotidiano é o que ocorre na prdtica, sdo as acdes dos sujeitos que compdem a escola e que no emaranhado
dindmico de situacdes, realizam suas acdes antes mesmo de um planejamento especifico, jd que situagdes diversas sdo
elaboradas a todo o momento e necessitam de respostas, didlogos e agdes. O cotidiano forma e é formado pelo emaranhado
de individuos, conhecimentos, palavras, expectativas, tenfativas, alegrias e frustracdes de situacdes educativas e de
relacionamento entre os individuos, @ que cada um carrega consigo um fio diferente que alinhavado ao outro compdem o
tecido.

Enfim, como espaco privilegiado de produgto de conhecimentos e saberes sobre a propria prdtica e o convivio com o
outro, se faz necessdrio ao professor — iniciante ou ndo - ir além do que estd determinado nas prdticas culturais e naquilo
que ainda é emergente.

Evidencia-se, neste sentido, o cardter formador do cotidiano na constituigdo do professor iniciante que entende a
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escola como espaco de convivéncia, compartilhamento de saberes, espaco de decisoes, escolhas, alegrias e frustracdes
tecidas por diversas mdos que enlagam um mesmo percurso: o da escola.

Enfim, todas as aprendizagens significativas que permeiam o cotidiano do professor iniciante revelam indicios da
importancia do aprendizado sobre a escola, com a escola e na escola, pois nas brechas nas quais atua, hd a possibilidade
de uma formagdo pessoal e profissional entrelacada aos novelos da reflexividade e do cotidiano escolar.

Em sua individualidade, cada sujeito detém seus saberes. Porém, no coletivo e no compartilhamento de cada
aprendizado, novos conhecimentos sdo partilhados, construidos e reconstruidos, o que faz das relacdes sociais o caminho
para diversos conhecimenfos em producdo.

No espaco da sala de aula, mobilizados pelos diversos aprendizados que vdo sendo entrelagados pelos fios das
relacdes, o movimento da dindmica cotidiana permite o conhecimento do vivido em relagdo ao prdprio professor com os
alunos, dos alunos com seus demais pares e da singularidade de cada um como sujeito Gnico em constante desenvolvimento.
Suieito inteiro que se insere neste contexto multifacetado de sentidos para compartilhar relacdes diante de todas as suas
potencialidades.

Afirmando que nesse espago e tempo da sala de aula - espaco e fempo também Unicos aos olhos de quem dele
faz parte e por ele é visto - os sujeitos vivenciam situacdes diversas que nem ao menos foram conhecidas e estudadas
nas disciplinas tradicionais de sua formaggo. O professor aprende a lidar com a agulha, a tecer alguns movimentos e a
entender a composicdo de alguns fios. No entanto, ao tated-los, senti-los, olhd-los e movimentd-los que saberd quais sdo as
possibilidades de cada um, como as cores poderdo ser agrupadas no coletivo, respeitando as singularidades e o que fomenta
sua criatividade para a producdo dos tecidos diversos, porém Gnicos.

Mobilizados pela singularidade de cada fio e, a0 mesmo tempo, constituindo-se um todo complexo, diante dos
entrelaces das linhas que compdem o tecido, professores e alunos tornam-se cimplices uns dos outros na dindmica
da sala de aula. Na troca de olhares, na escuta atenta, na sensibilidade do toque, do carinho, da atencdo entre
todos os envolvidos que os espacos costurados sao afrouxados ou apertados, deixam espacos vazios ou procuram
formar um todo coletivo amalgamado de conhecimentos / experiéncias / vivéncias que poderdo ser apreciadas por
outros coletivos em outros cotidianos.

Palavras-chave: Formagdo de Professores; Cotidiano; Reflexividade.
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Em dialogo: a construcao da
profissionalidade na educacao infantil

Autor: Maria de Lourdes Gomes da Silva

Sou orientadora pedagdgica na Rede Municipal de Ensino de Campinas hd mais de dez anos, sendo seis deles no
ensino fundamental e, nos Gltimos quatro anos, na educacdo infantil. Atualmente atuo em trés escolas de educagdo infantil.
Situar a minha atuagdo profissional é dizer do lugar de onde falo e do lugar onde nascem as inquietacdes que me levaram
a pesquisa que venho construindo junto ao Programa de Pés-graduagto da Faculdade de Educacdo da Unicamp, no Grupo
AULA, tendo como orientadora a professora Roseli Ap. Cagdo Fonfana.

Imersa nessa trama de relagdes tecidas no cotidiano das escolas de educagdo infantil nas quais atuo, procuro apurar
o meu olhar para apreender os processos de construgdo da profissionalidade do professor de educacdo infantil e da minha
propria constituigdo profissional. Como esses processos se concretizam no cotidiano da escola? Quais discursos e prdticas
os constituem? Nesta comunicagdo, através da andlise de um episodio, buscarei refletir sobre as imagens socialmente
construidas do profissional que atua com criangas pequenas e as formas como dialogamos com essas imagens na construgdo
do nosso fazer como profissionais da educado infantil.

Alguns interlocutores fundamentam minhas opgdes tedricas e metodoldgicas. Com Vygotsky considero os individuos
como sujeitos que tem sua experiéncia inscrita na historia de seu grupo e na histdria social mais ampla. As relacdes entre os
profissionais da escola, entre as professoras e as criangas, as experiéncias e saberes de cada um e a rede que se constitui no
entrelacumento dessas experiéncias e saberes nos formam enquanto educadores e consfituem a nossa profissionalidade. As
relacdes e trocas cotidianas - invariavelmente marcadas por contradicdes e conflitos - constituem-se como lugar e tempo de
formaggo, uma vez que no cotidiano sdo forjadas as nossas agdes, nossos fazeres. No cotidiano reelaboramos sentidos que
circulam em diferentes esferas da vida social acerca de nossas identidades profissionais.

A contribuicdo de Bakthin na construcio da concepco de pesquisa em ciéncias humanas traz o aprendizado de que a
relacdo entre pesquisador e pesquisado so pode ser considerada como uma relagdo entre sujeitos e por isso, o conhecimento
s0 pode ter cardter dialdgico. Para Bakthin, a pesquisa em ciéncias humanas se dd pela penetragdo no mundo do outro e
a validade desse tipo de pesquisa estd diretamente relacionada d nossa capacidade de reconhecimento da alteridade, da
escuta atenta do outro e do reconhecimento de seu mundo. O didlogo com Bakthin me ajuda a entender que o sujeito da
pesquisa em ciéncias humanas é um sujeito que estd inserido num determinado contexto, que tem horizontes, que tem
liberdade, vontade e tem uma relagdo de alteridade com o pesquisador. Ainda com a contribuicio de Bakthin (1997),
assumo a concepgo polissémica de linguagem. “As palavras sdo tecidas de uma multiddo de fios ideoldgicos, e servem de
trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios.” Portanto, “cada palavra apresenta-se como arena reduzida, onde
se entrecruzam e disputam orientacdes contrdrias”.

Com Paulo Freire construo a convicgio de que a dimensdo formativa do trabalho da orientadora pedagdgica, na
atuagdo cotidiana precisa ser vivenciada pelo didlogo. “E ser dialdgico é ndo invadir,  ndo manipular é ndo sloganizar.
Ser dialégico é empenhar-se na fransformac@o constante da realidade” (p.43). Acredito que a minha relacdo com as
professoras, enquanto orientadora pedagdgica, deve ser entendida como “encontro de sujeitos interlocutores que buscam
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a significacdo dos significados” (p.43), por isso, uma relacdo dialégica. Para esse autor “0 homem é homem e o mundo
¢ historico-cultural na medida em que, ambos inacabados, se encontram numa relagdo permanente, na qual o homem,
transformando o mundo, sofre os efeitos de sua propria transformagdo.” (p.76)

0 EPISODIO

“Reunido semanal com professoras numa das escolas em que atuo. Na semana seguinte ocorreria uma reunido
com as familias das criangas e discutiamos sobre aspectos importantes que deveriamos considerar no planejamento e na
organizacdo deste momento: hordrio do inicio e término, encaminhamento do bilhete as familias com antecedéncia, escolha
de um texfo para a abertura do encontro, digitacdo da pauta a ser entregue aos participantes, organizagdo do material
produzido pelas criangas. Em meio a esta discussdo uma das professoras quis ressaltar a importtincia do planejamento que
entdo realizdvamos. Para tanto, contou-nos uma situagdo vivida por uma colega. Numa consulta, ao dizer ao médico que a
atendia que era professora de cr,iancas de dois anos ouviu o seguinte comentdrio: “Entio vocé é babd, ndo é professora.”
Este relato provocou outras falas que enfatizaram a importancia de profissionalizarmos a nossa atuaco junto ds criancas e
de explicitarmos este trabalho junto aos pais.” (Registro pessoal — maio de 2012)

A partir de uma andlise, ainda preliminar, deste episodio, na comunicacdo abordarei os seguintes aspectos:

* (0 contexto referente as reunides pedagdgicas semanais das quais participam professoras e orientadora pedagégica
e 0 contexto referente a reunido de pais.

* (s aspectos presentes na preparacdo da reunido com os pais concebidos como repertorio de prdticas e saberes
que compde identidades docentes e possibilidades de relacdes entre escola e comunidade.

* (0 modo como a preparagdo colefiva da reunido de pais suscitou a lembranca de experiéncias que evocam
imagens sociais que desqualificam a profissional da educago infantil, descortinando sentido conflitivos desta identidade.
Destacarei alguns sentidos referentes a “ser babd” e “ser professora” de criancas pequenas que remete a praticas e discursos
construidos socialmente.

Palavras-chaves: cotidiano, educacdo infantil, construgdo da profissionalidade
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As dificuldades de aprendizagem
nas vozes das criangas

Autor: Maria Goretti Quintiliano Carvalho
e-mail: gorettigcarvalho@gmail.com

Este trabalho tem como objetivo discutir sobre dificuldades de aprendizagem na primeira fase do Ensino Fundamental,
na perspectiva das criangas. Crianga, que segundo o Estatuto da crianca e do adolescente, em seu Art. 2°, rege que: considera-
se crianca a pessoa até doze anos de idade incompletos [...]. Perguntando a elas como compreendem (sua) (dificuldade de)
aprendizagem? Como percebem a mediacdo de seu/ua professor/a? Quais suas expectativas em relacto ao saber que lhe
é apresentado? Essa reflexdo fundamenta-se nas reformulacdes de Charlot (2000, 2001) sobre a aprendizagem, a relagdio
com o saber, com o aprender, a relacGo que o sujeifo estabelece com o mundo, com o outro e consigo mesmo. Na elaboraggo
do referencial tedrico mefodoldgico, esta pesquisa se fundamenta nos trabalhos desenvolvidos com a pesquisa com criangas
e que concebem a crianga na sua condicdo social de ser histérico, politico e cultural e de uma infincia considerada em
sua dimensdo de direitos (SARMENTO, 1997; KRAMER, 2011; DELGADO, 2011; DELALANDE, 2011, FINCO, 2011). Nessa
perspectiva, crianca é um sujeifo histdrico e de direitos, que é uma categoria social especifica, que atua a partir de suas
especificidades, de sua visdo de mundo, em suas experiéncias, em suas relagdes com os adultos. E que infancia é a condigio
de ser crianga. Por meio de pesquisa qualitativa/etnogrdfica em escola de tempo integral, tendo como colaboradora a
coordenaco pedagdgica da mesma, este trabalho ouviu a voz da crianca considerada pela escola com dificuldades de
aprendizagem com o intuito de conhecer de que forma essa crianca concebe (ou ndo) essas dificuldades e qual sua relagdo
com o saber que Ihe é apresentado pela escola. Ouvir as vozes das criangas consideradas com dificuldades de aprendizagem
responde algumas questdes em relacdo ao ensino/aprendizagem, as prdticas pedagdgicas mais eficientes, sobre o que elas
fazem para superar “suas” dificuldades de aprendizagem. Pois, muitas criangas podem ser consideradas com dificuldade de
aprendizagem sem que realmente as tenham, sendo fadadas ao isolamento na propria turma, vitimas de diferentes formas
de pedagogia que visum somente a compensar as diferenas de desenvolvimento entre as criancas consideradas responsaveis
pelo fracasso escolar, sem que seja feito algo para que todos os individuos estabelecam relacGo positiva com o saber. Dessa
forma, perguntar ds criangas o que elas compreendem significa tratar com seriedade o seu ponto de vista, e para ter acesso
aos standpoint da crianga pequena é preciso criar empatia com as suas forcas do desejo, cabendo aos adultos uma posicdo de
abertura ou de fechamento ante essas forcas do desejo (WOZERE, 2007 apud DELGADO, 2011, p. 190). Segundo Sarmento
(2011, p. 27 grifo do autor), “Ouvir a voz das criangas: esta expressdo condensa todo um programa, simultaneamente
tedrico, epistemoldgico e politico”. Dessa forma, a metodologia considerada mais apropriada é a qualitativa/etnogrdfica,
por meio das rodas de conversa com as criangas, jogos em pequenos grupos, entrevistas colefivas com a colaboracdo da
coordenadora pedagdgica seguindo a orientagdo tedrico/mefodoldgica de pesquisa com criangas, da sociologia da crianca
(DELALANDE, 2011; KRAMER, 2001; SARMENTO & PINTO, 1997). 0 ldcus da pesquisa € uma escola de fempo integral, tendo
como critérios de escolha a representatividade dessas na educacdo municipal como escola que desenvolve trabalhos com as
criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem e que tem em seu Projeto politico pedagdgico propostas de acdes
para essa problematica. A escola decide o que é importante para a crianga, a metodologia mais adequada, a organizacdo do
ensino de acordo com os ritérios estabelecidos pelos adultos por considerarem que sabem o que é melhor para as criangas.
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Entretanto, 0 que as criancas observam, avaliam, sentem e falam evidencia que é necessdrio compreender a inféincia como
uma construgdo social ou cultural e, o mais decisivo, as criangas sdo sujeitos capazes de falar de i, de opinarem sobre suas
(dificuldades de) aprendizagem, sobre a metodologia que preparam para ela. A partir dos encontros realizados na escola é
possivel afirmar que as criancas estto dispostas e ansiosas para falar a quem desejar, de fato, ouvi-las.

Palavras-chave: Dificuldades de aprendizagem. Prdtica pedagogica. Crianga.
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A formacao de professores no cotidiano
da escola: desdobramentos do trabalho
do professor-coordenador

Autor: Maria Natalina de Oliveira Farias
e-mail: natalina_farias@yahoo.com.br

Proponho neste trabalho compreender no exercicio da coordenacio pedagdgica a relagdo entre formacdo, cotidiano e
escola. A infenggo é circular a diversidade dos saberes e fazeres construidos/desconstruidos num fazer cotidiano na escola, do
lugar do professor-coordenador. Utilizo os registros realizados entre Maio e Novembro de 2012 para potencializar o trabalho
de formagdo pela qual esfou diretamente envolvida com os profissionais da escola. Penso que a escrita promove outras e
novas prdticas no trabalho de quem ousa pensar a prépria prdtica. Foi importante tracar o lugar de qual venho, ou seja, a
EMEF Jardim Primavera da Rede Municipal de Hortoldndia, como é organizada tanto do ponto de vista administrativo como
das relagdes entre os profissionais, a comunidade e as criancas estudantes. Podemos observar os desafios indicados a partir
desse contexto fendo por referéncia as demandas de formacgo, e a reflexdo a partir dos escritos/fragmentos e como fem sido
a formac@o no cotidiano da escola. A participagdo no Semindrio Fala Outra escola, sessdo didlogos, oportuniza recuperar
dos guardados da memdria agdes formativas com possibilidade de alteragto da aprendizagem das criangas estudantes. Fago
parfe da equipe gestora da escola desde 2011, e desde entdo a rotina do trabalho tem se configurado em duas frentes:
acompanhamento pedagdgico, formaco nos hordrios de trabalho coletivo. Utilizo como dispositivo a frequéncia na sala de
aula e junto ao professor é, propor a produco de projetos diddticos, intencionando a valorizacio dos saberes das criancas
estudantes e o professor. A formagto é pensada de modo que potencialize as acdes do coletivo, ou seja, coletivamente
construir mefas de aprendizagem para cada ano, favoreca a reflexdo dos docentes sobre a propria prdtica, reflexdo sobre os
modos que fazem nas apostas que se dedicam todos os dias, reflexdo de qual caminho estdo escolhendo trilhar. Penso que
a formagdo da pessoalidade & intrinseca a profissionalidade (Novoa, 2009), por isso, as estratégias que utilizo se dirige a
exposicdo de diversificadas imagens, textos literdrios, mosicas, filmes, participagdo ao teatro promovida pela escola. Outra
possibilidade que produz potencia nas reflexdes sobre a prdtica sdo as parcerias, sobretudo com participantes do Grupo de
Estudos em Educagto Continuada (GEPEC), pelo qual sou integrante. A ideia é possibilitar o didlogo entre os principios da
formaggo do professor-pesquisador com o trabalho e a reflexdo sobre ele juntamente com esses profissionais convidados-
parceiros. Sobretudo em 2012 e 2013, a parceria tem sido com a Professora Heloisa Helena Martins Dias Proenga. A
proposta nesse caso é costurar o planejamento dos temas escolhidos pelo grupo em projetos diddticos na drea da leitura e da
escrita, considerando as criancas estudantes ativas e coadjuvantes no processo. Um trabalho que possa valorizar os saberes
dos professores e das crianas estudantes tendo como foco a leitura e a escrita. Portanto a friade acompanhamento, formagdo
e parceria vislumbram compromissos coletivos negociados. Fundamental no processo de promocdo da aprendizagem das
criangas esfudantes.

Palavras-chaves: Coordenador-Pedagdgico, Formagdo docente e Cotidiano
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A utilizacao de analises de gravacoes da pratica
educacional em video; Possibilidades de alteridade

Autor: Michel Serigato Mansano
e-mail: mserigato@hotmail.com

Por ser orientador pedagdgico de escola pdblica municipal, as questdes sobre formagdo permanente de
professores sempre estiveram nas reflexdes como processo de minha prdtica profissional — entendendo a formacdo
permanente de professores como parte inerente ao cargo que exerco — e acentuou-se com minha entrada como
pesquisador no mestrado académico.

Tais questdes emergem cotidianamente e me instigam a procurar possibilidades outras de oferecer condicdes para
que, em conjunto com os professores, eu fambém tenha oportunidade de me questionar e questiond-los sobre as acdes
habituais em nossas funcdes didrias e desta maneira tentar propiciar um ambiente reflexivo do e sobre o cotidiano escolar.

E através do didlogo em reunides pedagégicas ou até mesmo nas conversas mais frequentes e informais, entre um
café e outro, fora da perspectiva das reunides entre professores e equipe técnica-pedagdgica, que existe a oportunidade
de exercitar o didlogo com os professores. £ através destes didlogos que sdo construidos os sentidos, as percepcdes do
processo educativo e politico na qual movimenta-se a escola. E no exercicio do didlogo que fambém sdo problematizados os
conhecimentos e sua relagdo com o cotidiano escolar, para compreendé-lo e transformd-lo.

Foi refletindo sobre as possibilidades de didlogo em Paulo Freire que defende que o didlogo é o encontro amoroso dos
homens que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto &, o transformam, e, transformando-o, 0 humanizam para
a humanizacdo de todos (FREIRE, 1983), e que se aproxima do conceito de alteridade em Baktin (1999), para quem a
experiéncia individual de qualquer pessoa se forma em uma intengo constante com os enunciados individuais dos outros, &
que estd sendo possivel sistematizar um processo de didlogo através da andlise de registros, autorizados, em dudio e video
das aulas dos professores da escola onde atuo como Orientador Pedagdgico.

0 psicologo francés Ives Clot (2010) defende a abordagem com a utilizacio de video para andlise do trabalho
e chama esse movimento de autoconfrontado, fazendo uma diferenciacio e dividindo em autoconfrontagdo simples e
autoconfrontacdo cruzada. “A autoconfrontaco simples consiste na reflexdo do autor de campo sobre sua prépria prdtica,
enquanto a autoconfrontacdo cruzada consiste na reflexio de um ator de campo sobre a prética de outro” (MOLLO apud
CARDOSO, 2007). A intencdo é usar as gravacdes das atividades de profissionais das mais diversificadas dreas de atuagio
para que eles possam se analisar e analisar seus colegas. Desta forma, o citado autor acredita que esse fipo de afividade
poderia ajudar a (re)constituir e melhorar o prdprio trabalho, i que o trabalhador tem a oportunidade de ter “uma
atividade dirigida, em que a linguagem, longe de ser para o sujeito apenas um meio de explicar aquilo que ele faz ou aquilo
que se v, forna-se um meio de levar o outro a pensar, a sentir e a agir segundo a perspectiva do sujeito” (PAULHAN apud
(LT, 2006).

Mais do que a autoconfrontacio, o objetivo de minhas andlises com as filmagens é tentar oportunizar uma andlise de
minhas intervengdes, ou seja, analisar a minha propria prdtica enquanto orientador pedagdgico na medida em que dialogo,
questiono e interfiro nas atividades gravadas dos professores. O interesse é pesquisar as influencias, as ajudas ou as ndo
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ajudas que essa técnica pode proporcionar entre os professores participantes deste processo.

E através do registro de video de suas aulas que o professor pode se ver e ver o outro e fambém é através do video que
0 outro pode ter a oportunidade de refletir sobre a sua propria pratica e pode ter a oportunidade de se ver através do outro.
£ afravés dos gravagBes das conversas com os professores que posso, na posicdo de orientador pedagégico problematizar a
minha pratica.

Estes usos do video e do processo de autoconfrontado estdo me levando a questionar a possibilidade de leituras a
partir de seu uso. Ele pode ser usado como um instrumento de alienacdo e autoritarismo na medida em que se forna mais
um instrumento para (re)forcar a idéia de um trabalho ideologicamente correto na visdo de alguém que mandou fazer. Essa
tecnologia seria mais um instrumento de manipulacdo e monitoramento das atividades do professor. Assim como também
pode ser usado em outra dimensdo, podendo ajudar a problematizar o dia-a-dia das situacdes de trabalho, dando subsidios
para questionar os porqués das agdes que fazemos ou deiamos de fazer, ou ainda, do que poderiamos ter feito. £ através
da reflexdo sobre o que e como fazemos, que podemos problematizar o nosso trabalho e analisar as condicges dentro dos
aspectos politicos e estruturais na qual a escola se organiza.

Essa situacdo de andlise utilizando a ferramenta de video parece fer uma grande vantagem sobre o que seria uma
discussdo de idéias nas reunioes pedagdgicas ou mesmo nas rodas informais: ela transfere-se do plano das idéias e passa a
racionalizar para o plano da pratica, ou seja, eu ndo digo somente o que fago e como fago, mas também mostro com outros
tipos de informacdes como verbais e ndo verbais, estéticas e circunstanciais.

Palavras-chaves: Formagdo de professores, autoconfrontaco, alteridade.
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Percepcoes e sentidos de professores
sobre a formacao e a atuacao em salas
de recursos multifuncionais

Autor: Miriam Rosa Torres de Camargo

Co-autor(es): Izabella Mendes Sant’Ana

Durante muito tempo a escola esteve voltada d pratica da prontiddo, ou seja, para frequentar a furma referente a sua
idade o aluno, segundo Laplane (2005), deveria apresentar uma qualificagdo prévia.

Hoje, apesar dos movimentos nacionais e internacionais pela educado inclusiva, muitas redes de ensino ainda estdo
programadas para atender o aluno “ideal”. Essa cultura, influenciada pelo fendmeno da globalizagdo, que busca diferentes
meios de investimentos externos e um trabalhador com capacidade especificas (BAUMANN,1996), dificultou ainda mais
a inclusio e até mesmo reforcou a dicotomia entre ensino regular e especial (GLAT e NOGUEIRA, 2002). O entendimento
de que a Educado Especial deveria ser organizada de forma individualizada, substitutiva, fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade, perdurou por muitos anos, promovendo o incremento das instituices especializadas, escolas
especiais e classes especiais.

Este conceito comega a se modificar a partir dos movimentos mundiais e nacionais fundamentados na concepgdo de
direitos humanos pela educacdo inclusiva. Dianfe deste cendrio, prodigo em mudangas os sistemas de ensino evidenciam
a necessidade de superar as praticas discriminatdrias, reorganizar a estrutura e funcionamento da escola buscando um
atendimento adequado a todos os alunos. Ndo se trata apenas de uma adaptacdo a novos conceitos, mas uma mudanca
de cultura e de paradigmas.

Neste contexto de construgdo de um sistema educacional inclusivo, se insere a organizagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais que disponibiliza recursos para o atendimento do piblico alvo da Educacdo Especial, matriculados no
Ensino Regular. Estas se incorporam por meio da nova Politica Nacional de Educagto Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva (BRASIL/MEC, 2007). Segundo o Decreto n® 7611/11/2011, essas salas constituem-se em ambientes dotados de
equipamentos, mobilidrios, materiais de acessibilidade e pedagdgico que atendem criangas matriculadas no Ensino Regular
no contra-turno que apresentam deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.

Frente a essas consideracdes, o presente estudo busca, como obietivo principal, investigar as percepcdes e sentidos
atribuidos pelo professor a sala de recurso multifuncional, a sua formagdo e atuagdo profissional. Foram definidos ainda,
como obietivos especificos: conhecer como este professor se sente e atua diante das dificuldades encontradas na prdtica
docente, bem como ressignifica sua prdtica frente aos desafios presentes no contexto educativo. Ademais, buscamos
verificar como os professores avaliam a formagdo continuada oferecida pela rede municipal de ensino por meio do Centro
de Referéncia em Educacdo.

A escolha deste tema de investigacdo estd relacionada ao fato de que a minha formagdo inicial foi na drea da
Educagdo Especial, com habilitacio especifica em deficiéncia auditiva, somada a experiéncia profissional de docéncia em
dlasse especial e em sala de recurso (ambas no ensino pablico municipal e estadual).
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Vale ressaltar, que essas habilitacoes em dreas especificas foram extintas pela Resolucdo CNE / CP n°1/2006 e, para
compor a equipe do Centro de Referéncia em Educagdo responsdvel pela implantagdo das salas de recursos, bem como
pela formagdo de 28 professoras que atuam nas salas de recursos, foi necessdrio completar minha formacGo com o curso
de Atendimento Educacional Especializado, oferecido pelo Programa de Pos-Graduacio da Universidade Federal do Ceard,
vinculado ao programa do governo federal.

Atuando como professora formadora do grupo de professoras das salas de recursos multifuncionais, pude perceber
durante trés anos que, mesmo havendo uma maior repercussdo sobre o tema inclusdo e com todo investimento financeiro
dos programas federais, a politica de formaco dos professores em educagdo especial, ainda caminha a passos lentos.

Ocorre uma grande lacuna entre oferecer recursos de excelente qualidade a uma sala multifuncional e garantir que
este professor esteja preparado para utilizd-los. Sao salas multifuncionais ministrada por educadores “unifuncionais”, que
vieram de uma formaggo com viés especifico, normalmente dividido por dreas. Embora haja estudos voltados a formagdo de
professores da educagdo especial (REDIG, 2010), hd poucos que se voltem a este profissional (multi) das salas de recursos
multifuncionais. Assim, compreendendo que as universidades possuem um papel importante no sentido de pesquisar sobre
a formago deste professor da sala de recurso multifuncional que ora é o suporte da educacio regular, o salvador da pdtria
e, por vezes, assume outro papel, o de especialista, mesmo que para isso ainda ndo possua todo o dominio dos recursos.

Neste sentido busco, nesta pesquisa de mestrado, o didlogo entre a universidade e a realidade que atuo como
formadora de professoras das salas de recursos multifuncionais, participando do grupo de pesquisa Cotidiano escolar e
sentidos do trabalho pedagagico, vinculado a linha de pesquisa “Formacdo de Professores e Praticas Educativas”, do
Programa de Pés-graduacto em Educacio na Universidade Federal de Sao Carlos - Campus Sorocaba.

E conveniente destacar que esfe estudo segue o modelo de pesquisa qualitativa e estG em andamento no municipio de
Sorocaba. As participantes da pesquisa so quatro docentes que atuam nessas salas, sendo duas com habilitacdo especifica
presencial e duas com formag@o complementar em AEE (Atendimento Educacional Especializado). Os procedimentos a serem
utilizados deverdo incluir a realizacto de entrevistas semi-dirigidas, observaco participante e registros em didrio de campo
relativos aos contatos e as experiéncias de formagdo com os educadores da rede municipal.

Finalmente, espera-se como resultado desta pesquisa, poder avancar na compreensdo do modus operandi das
professoras, como também da qualidade da formacGo em servico que contribui ou ndo para o desenvolvimento do trabalho,
que servird para a avaliagdo e planejamento de futuras agdes contribuindo, em certa medida, para a construgdo de politicas
de formagdo na drea.

Palavras-chave: educagdo inclusiva, formagdo e atuacio de professores, salas de recursos multifunciongis.
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As regioes brasileiras: uma proposta
interdisciplinar para além da sala de aula

Autor: Natali Seleguim Carrenho
e-mail: nataliseleguim@gmail.com

Co-autor(es): Karina Setsuko Yoshinaga

Ha muito tempo a escola deixou de ser um espaco de transmissdo de saberes, no qual os professores eram os
detentores do conhecimento e os alunos, seres sem luz e sem nenhum conhecimento, que deveriam ser preenchidos por
paginas e pdginas de saberes produzidos pelas sociedades. Hoje, ninguém mais discute que a escola é um cendrio no qual o
conhecimento é construido por todos os sujeitos envolvidos. J os saberes, antes “fixados” em suas dreas de conhecimento,
hoje se entrelacam, criando novos significados.

0 projeto “As regides brasileiras: uma proposta interdisciplinar para além da sala de aula” foi pensado tendo em vista
a importdncia deste trabalho interdisciplinar pelas professoras de Educagdo Fisica e polivalente de um quarto ano de uma
escola pablica da Rede Estadual de Ensino da cidade de Campinas. Como a proposta a ser desenvolvida no més de agora era
o fema folclore, as professoras desenvolveram um trabalho no qual o objetivo central era conhecer a diversidade das regioes
brasileiras, nas dimensoes geogrdficas, histéricas, linguisticas e culturais.

Na sala de aula, a professora iniciou o projeto resgatando as lendas folcloricas e contextualizando suas origens,
linguagem, caracteristicas e significados. Em Historia, explorou a formaco da populacdo brasileira, orientando uma reflexdo
sobre os pontos negativos e positivos de tamanha heterogeneidade. Em Geografia, inicialmente, trabalhou os pontos cardeais
e colaterais, para que os alunos pudessem entender o motivo da organizacio em regides, o que facilitaria o entendimento
das brincadeiras nas aulas de Educacio Fisica. Apds esta atividade, o desafio foi conhecer os diferentes estados brasileiros
e para isso, foi realizada uma brincadeira em sala, na qual cada crianca representava um Estado brasileiro. Este jogo
promoveu um maior envolvimento dos alunos com o conteddo. Na disciplina de Matematica, o trabalho com a quantidade
de Estados e a drea total do Brasil foi registrado em forma de tabelas.

Em Educacdo Fisica, explorou-se os jogos tradicionais infantis das regides brasileiras. Ndo se conhece a origem
destes jogos, eles sdo transmitidos de geracdo em geracdo por meio de conhecimentos empiricos e permanecem na
memoria infantil. Eles t8m a funcdo de perpetuar a cultura infantil e desenvolver formas de convivéncia social. Durante
as aulas, foi estudado a influéncia dos portugueses, africanos e dos povos indigenas nas brincadeiras infantis brasileiras.
Os alunos vivenciaram duas brincadeiras de cada regido brasileira e puderam discutir suas regras e a partir disso,
construir novas brincadeiras. Ao longo do projeto, houve a constante preocupacio em ressaltar a importancia do respeito
pelas diferencas e as potencialidades de cada individuo. A partir destas reflexdes, expandiu-se a discussdo para a
diversidade da cultura brasileira.

0 fechamento deste projeto se deu por meio de uma exposicdo feita na escola com as producdes dos alunos,
registrando suas descobertas e curiosidades sobre o assunto. Além disso, houve uma avaliagdo final feita com a turmg,
juntamente com as duas professoras, onde foi possivel constatar que todos os alunos se sentiram mais engajados com o
projeto, pelo fato de todas as professoras estarem trabalhando com a mesma tematica.
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Apés a realizacdo deste projefo, as professoras constataram que a interdisciplinaridade é uma construgio de
conhecimentos que rompe as fronteiras entre as disciplinas, ou seja, possibilita que as diferentes disciplinas interajam em
um processo de intensiva reflexdo contribuindo para a construcio de uma escola participativa, que deriva na formagdo do
sujeito social que é capaz de articular o saber, o conhecimento e as vivéncias. Desta forma, o conhecimento extrapola as
paredes da escola, tornando-se mais concreto e significativo para todos os sujeitos envolvidos nesta consfrugdo.

Palavras-chaves: educacio — interdisciplinaridade — regides brasileiras
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As vivéncias do PIBID nos espacgos
institucionais: uma proposta de
participagao comprometida e politizante

Autor: Natdlia Goldschmidt Guidetti
e-mail: ngguidetti@yahoo.com.br

Co-autor(es): Maria Bernadete Sarti da Silva Carvalho

Este relato se propde a apresentar e discutir as vivéncias de alunos em processo de formagio inicial que, participando
de diferentes espaos institucionais e diferentes grupos, tanto na universidade como nas escolas, desenvolvem uma
afuagdo comprometida com o debate sobre os rumos da educagto bdsica e superior. Um primeiro espago de vivéncia e
debate acontece no dmbito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo d Docéncia- PIBID/CAPES/UNESP, e que visa
a formacio de professores para além dos estdgios supervisionados, aproximando universidade e escola, num processo de
imersdo dos futuros professores no confexto escolar, na busca por romper com o distanciamento entre a teoria (conhecimento
cientifico-académico) e a prdtica (saberes construidos na experiéncia concreta da escola e da sala de aula). O segundo
espaco de vivéncia se dd no inferior da Comissdo de Reestruturaggo do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Geografia da
UNESP, Campus de Rio Claro. Os estudos realizados para subsidiar a compreensdo da escola como instituicdo educativa e
como locus de formaggio de professores trouxe para os estudantes da licenciatura uma visto do significado deste documento,
ampliada pela teoria (leituras e debates) e enriquecida pelas vivéncias nas escolas, colocando para o grupo algumas
questdes fundamentais: como o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura da UNESP de Rio Claro propde a
formagdo de professores de Geografia? O curriculo proposto para o curso atende s necessidades atuais de formaggo para
a docéncia para todos os niveis, inclusive a superior? A resposta a essas questdes produziu um movimento, por parte dos
participantes do PIBID Geografia, de aproximagto com a recém constituida Comissdo de Reestruturacdo do Projeto Politico
Pedagdgico do curso, com o obietivo de acompanhar e contribuir para que a revisdo e reestruturago deste documento,
considerado de suma importdncia para nortear a formagdo dos profissionais em Geografia, seja bacharel ou licenciado,
afenda aos anseios dos estudantes, principalmente os que optam pela docéncia. A Comisso de Reestruturacio do Projeto
Politico e Pedagdgico do curso nasceu de uma demanda institucional, desencadeada pela Pro-reitoria de Graduaco -
Prograd, que acionou os coordenadores de curso para atender a uma politica de “articulado dos cursos de graduagto”.
Porém, apenas do final de 2011 o processo de discussdo fomou corpo e a Comissdo foi constituida a partir dos integrantes
do Conselho de Curso de Geografia, compondo-se por uma maioria de professores e apenas um estudante. Divulgada a
existéncia da Comissdo e seu cardter aberto, ndo demorou para que mais alunos se interessassem por participar, elegendo,
em Assembleia, os seus represenfantes para integrarem a Comissdo, com a intencdo de promover o didlogo acerca das
demandas por mudangas no curso, trazidas pelo conjunto dos alunos. O envolvimento dos estudantes nesfe processo tem
sido de grande importtincia, sobretudo daqueles que jd integravam o PIBID e, em seguida, por aqueles que iniciaram a
experiéncia no PIBID mais recentemente. Esse grupo de alunos traz para o debate na comissGo uma visdo amadurecida por
estudos tedricos e pelas experiéncias vividas nas escolas, colocando a necessidade de reestruturar o curso, em especial na
modalidade licenciatura, a qual, historicamente, vem sofrendo um processo de esquecimento por parte da Universidade,
tendo em vista os rumos tracados para a educacio, em todos os niveis (bdsica e superior), sob a forte influéncia das politicas
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neoliberais vigentes. Este curioso movimento, que se deu a partir da insercdo dos bolsistas do PIBID no interior das escolas
piblicas, agrega ao debate o sujeito real da educagdo escolar, que, muitas vezes, encontra-se longe das nossas discussdes
académicas. Esfe conhecimento produzido em contexto traz para o aluno em formac@o para a docéncia a oportunidade de
participar de uma mudanga no Gmbito académico que se dd a partir da compreensdo da escola e sua realidade posta para
dentro da Universidade, porém com a atencdo e preocupacio voltadas para fora dela, para a complexidade da sociedade em
crise em que vivemos. Assim, o processo de formaggo inicial do futuro professor adquire um cardter politizado e polifizante,
a partir da tomada de consciéncia da sua posicto como sujeito histdrico, em busca de uma formago académica outra,
vivendo um processo de reflexdo continua sobre o que é ensinar e aprender. Neste caso, o processo reflexivo e constitutivo do
sujeifo histdrico e politico estd exemplificado pela presenca dos participantes do PIBID nos espacos insfitucionais — escola
e universidade — em seus mais diferentes grupos, promovendo a discussto sobre qual geografia ensinar, como ensinar,
para quem ensinar e, principalmente, por que ensinar. Assim, acredita-se que, para este grupo de alunos licenciandos,
a compreensdo do exercicio da docéncia e do papel social da escola se reveste, acima de tudo, do enfendimento das
dimensdes institucional, pedagégica e sociopolitico-cultural presentes nestes dois diferentes espagos. O didlogo entre escola
e universidade se mostra distante dentro do projeto de universidade elifista que conhecemos. Porém hd resisténcias e, neste
caso, elas nascem daqueles que se dispoem a ser conhecedores de processos que se ddo no interior das instituicdes, mas,
acima de tudo, fora delas, buscando respostas para os problemas reais da sociedade que as sustenta.

Palavras chave: PIBID, Projeto Polifico Pedagagico, participacdo politica.
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Narrativas de professoras iniciantes:
relatos sobre educagao nao-formal

Autor: Pamela Aparecida Cassdo
e-mail: cassaopa@gmail.com

Este trabalho é parte da pesquisa de mestrado em andamento e que tem como tema central o inicio da carreira
docente e a insercdo dos professores em instituicdes educativas nos primeiros anos do exercicio da profissao. O problema de
pesquisa parte da seguinte questdo: de que forma as situagdes e os acontecimentos vividos pelos professores iniciantes ao
estar inseridos na escola com professores, alunos, gestdo, pais, funciondrios confribuem para a sua formagGo? O objetivo
central é analisar as marcas da alteridade (CHALUH; CASSAQ, 2012) presentes no inicio do exercicio da profissdo docente
com a finalidade de identificar como as mesmas afetam a constituigdo do sujeito professor, ou seja, em que medida o sujeito
se forma professor a partir das marcas constituidas na relaco com o outro. Para o desenvolvimento da pesquisa foi formado
um Grupo de Troca de Experiéncias Docentes (GTED), constituido por dez professores iniciantes, dos quais quatro trabalhavam
em instituicoes de educacto ndo- formal. O GTED foi um espaco que possibilitou que os professores narrassem as situacdes e
0s acontecimentos vividos por eles ao estarem inseridos na escola com os outros sujeitos que constroem o cotidiano escolar:
professores, alunos, gestdo, pais e funciondrios. Ao longo do ano de 2011 foram realizados sefe encontros com o referido
grupo, sendo que em cada encontro explicitava-se uma questdo para iniciar as discussdes. Neste trabalho trago as falas
das quatro professoras que atuavam em Organizagoes Ndo Governamentais, em Projetos de Formagdo para Cidadania
e em Projetos de Educagdo para Artes e Expressdo Corporal e buscar nelas indicios que revelem como foi a constituigto
profissional no confexto da educagdo ndo-formal. Algumas das inquietacdes que procuro compreender com relagdo a
constituicdo dessas profissionais sdo: quem sdo os sujeitos que vivem o cotidiano de tais instituicoes educativas? Como
eles contribuem para a formagdo desse professor iniciante? Em suas narrativas, as professoras explicitam as especificidades
de se trabalhar com a educacdo ndo-formal, mostrando como é que as pessoas enxergam essa modalidade educacional e
como elas préprias se veem nesse contexto que, por vezes, acaba abrangendo tarefas que sto de responsabilidade da escola
regular. Também dizem que atuar no confexto da educacdo ndo formal ndo fem o mesmo valor que atuar na educagdo
formal, deixando em evidéncia certa hierarquizacdo profissional. Em contrapartida, as professoras transmitem a sensacio
de se trabalhar “sem amarras”, podendo vivenciar o processo do ensinar-aprender de forma mais concreta e desacelerada.
Assumi uma perspectiva de pesquisa de abordagem sécio-historica (FREITAS, 2002) na qual o pesquisador é parte de sua
propria situacdo da pesquisa, a neutralidade é impossivel de ser alcancada e os efeitos dessa ndo neutralidade constituem
elementos de andlise. Segqundo Freitas (2002) “a pesquisa é vista como uma relacdo entre sujeitos, portanto dialdgica, na
qual o pesquisador é uma parte infegrante do processo investigativo” (p. 21). O processo de pesquisa foi formativo tanto
para os professores que participaram do GETD quanto para mim, que me constitui como pesquisadora e professora no
grupo. Com relagdo aos instrumentos de producdo dos dados optei pelas entrevistas coletivas (KRAMER E SOUZA 2003),
pois estas tm como obietivos identificar pontos de vista dos entrevistados, provocar o debate e estimular as pessoas
a tomarem consciéncia de sua situagdo e a pensarem crificamente sobre elas. Para a andlise dos dados, utilizo-me do
paradigma indicidrio (GINZBURG, 1989), pois busco indicios, confidos nas prdticas cotidianas do magistério, narradas pelos
participantes do GTED, que me levem a identificar quais marcas da alteridade esto presentes no inicio da profissdo docente.

Palavras-chave: Formacio — professor iniciante - profissdo docente — marcas da alteridade — experiéncia.
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A Pesquisa-Acao como
complemento a Escuta Alteritaria

Autor: Patrick Pereira
e-mail: patrickpereira@hotmail.com.br

A construgdo do conhecimento na sala de aula pressupde uma interagdo constante entre professor e aluno,
pois ambos se desenvolvem a cada encontro. Por isso é importante ndo apenas o aluno ser avaliado quanto ao seu
desempenho, mas também o educador avaliar sua postura e método, a partir da visGo de seus alunos. Cada sala compde
um grupo com caraceristicas dnicas, e o uso de diferentes métodos pode contribuir para a construgdo coletiva e eficiente
do conteddo programado.

Portanto é essencial que o professor entenda a dindmica de sua sala e atue a partir dela, ao invés de reproduzir os
modelos de atuacdo dos seus proprios educadores, perpetuando-os geragto apds geracio sem ponderar o confexto atual dos
alunos em questio.

A preocupacdo em melhorar a prdtica pedagdgica, caracteriza uma relagdo de respeito entre educador e aluno, e
pressupde a Escuta Alteritdria’, para que as opinides sejam expostas e respeitadas, de forma que o educador entenda a
relaco existente entre sua prdtica e o esperado na opinido de seus alunos.

No entanto, se a Escuta Alteritdria ainda ndo compreende uma prdtica comum no ambiente em questdo, faz-se
necessdrio criar estratégias que permitam ao aluno expressar seus julgamentos a respeito da prdtica do educador, criando
espaco e forfalecendo a Escuta Alteritdria.

0 presente resumo tem por objetivo descrever os resultados obtidos na aplicagdo de um questiondrio elaborado pelo
autor, e aplicado na 1% e 2° série do ensino médio. Seguiu-se o método de Pesquisa-AcdoZ, na qual os alunos participaram
ativamente da avaliacdo da prdtica do educador.

Através do questiondrio, buscou-se avaliar a percepgdo dos alunos quanto a escola, aos familiares, aos professores
e a si proprios, visando identificar suas opinides a respeifo das relacdes interpessoais, no intuito de desempenhar um papel
profissional em sala o mais proximo possivel ao esperado pelos alunos.

0 confexto é de uma escola privada da regido metropolitana de Campinas. O autor deste arfigo é orientador
profissional/vocacional e fem um espaco semanal com cada série do ensino médio em regime de aula, isto €, 45 minutos,
e cada sala tem entre 15 a 20 alunos.

0 questiondrio foi aplicado em sala contendo 25 questdes abertas sobre a percepgdo dos alunos quanto asi proprios,
escola, aos professores, aos colegas e aos familiares, sendo que no final da folha havia uma orientaggo sobre a possibilidade
de falarem abertamente sobre qualquer assunto ndo tratado anteriormente. Os alunos deveriam se identificar, e foram
orientados a omitirem os nomes das pessoas a quem se referissem no questiondrio (professores, amigos, efc.) a menos que
desejassem o contrdrio.

E importante destacar que o questiondrio foi aplicado dois meses depois do primeiro contato do autor com os alunos,
quando jd havia um vinculo e confianca esfabelecidos, e no dia da aplicacio foi explicado que as respostas ficariam sob o
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sigilo garantido pelo codigo de ética do psicologo.

A partir das respostas obtidas foi possivel tracar uma ideia de aula ideal para cada sala, isto é, como eles entendiam
que o educador e a escola deveriam agir, e como as aulas deveriam ser planejadas e conduzidas. Apesar de ndo haver
perguntas direfivas sobre o autor ou sua aula, a interpretacdo das respostas serviu como um feedback dos alunos em
relacdo ao modo como estavam sendo conduzidos os encontros, passando mais seguranca em relacdo a alguns pontos, e
possibilidades de melhorias em relagdo a outros.

Através das respostas também apareceram alguns focos de tristeza e revolta, oriundas de conflitos familiares e
peculiaridades caracteristicas da adolescéncia. Isso gerou a necessidade de uma devolutiva individual, para que estes
pudessem se expressar sobre suas respostas. A devolutiva individual também propiciou ao autor maior entendimento
sobre alguns comportamentos dos alunos, bem como fortaleceu seu vinculo com estes, o que resultou em um melhor
aproveitamento da aula.

Dessa forma pode-se concluir que a avaliacdo da postura do educador pelos seus alunos, pode contribuir para
melhorar sua prdtica pedagdgica, aumentar seu vinculo com a sala, diminuir seu pré-julgamento a respeito de alguns
comportamentos e aumentar o aproveitamento do tempo de aula. Além de propiciar aos alunos um momento de reflexdo
sobre si e sobre as relagdes inferpessoais mais presentes em sua rotina, contribuindo para seu autoconhecimento.

Palavras chave: Escuta Alteritdria; Pesquisa-Acdo; Relagdo Professor-Aluno.
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A formacao de pedagogas/os na educacao infantil a
partir do didlogo com as criancas e seu brincar

Autor: Priscila de Carvalho Moraes
e-mail: primoraes_33@hotmail.com

Co-autor(es): Paula Andreatti Marques; Marta Regina Paulo da Silva

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacto Infantil definem como eixos norteadores para o trabalho
em creches e pré-escolas “as interacdes e a brincadeira”, orientando que as equipes repensem suas prdticas de modo
a privilegiar tempos e espacos para as brincadeiras infantis. Contudo, estudos e pesquisas na drea da educacdo tém
demonstrado que muitas creches e pré-escolas privilegiam atividades diddticas em que predomina um modelo escolar
de ndo valorizacdo da curiosidade, da inventividade e das produgdes culturais das criangas. A educagdo bancdria,
antidialdgica, ainda se faz presente nessas insfituicoes. Com isto, pouco espago é destinado ds brincadeiras, e quando
estas ocorrem sdo constantemente controladas pelos/as adultos/as, o que termina por empobrecer as experiéncias
de meninos/as. Demonstram ainda, que apesar da riqueza cultural do Brasil, no que se refere a diversidade de
manifestacdes de tradicoes do folclore, muitas destas manifestacdes ndo se fazem presentes no cotidiano destas
instituicoes, impossibilitando as criancas o confato e, consequentemente, o conhecimento e valorizacio da diversidade
cultural nestes espacos educacionais. Assim, privadas de momentos em que possam descobrir, inventar, brincar, sujar-
se, divertir-se, conhecer e produzir culturas..., seus tempos estdo sendo fomados em nome de certa preocupacio “em
dar conta dos conteddos escolares”. No enfanto, é preciso que professores/as conhecam quem so as criangas e quais
sdo suas necessidades; observando, escutando e respeitando suas mdltiplas linguagens e deste modo os seus direitos, a
comecar por seu direito de brincar. O presente trabalho objetiva compartilhar uma reflexdo referente a prdtica docente
acerca do brincar, como possibilidade de conhecer as criangas em sua alteridade e protagonismo e as culturas infantis,
a partir da experiéncia vivenciada pelas autoras, duas estudantes universitdrias e uma professora do curso de Pedagogia
da Universidade Metodista de Sao Paulo (UMESP), participantes do projeto “Brincadeiras de agora, brincadeiras de
outrora: resgatar, brincar para preservar” vinculado ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).
0 programa busca a valorizacdo dos professores/as jd formados que atuam nas escolas pablicas de educagto bdsica e
a formacdo dos/as estudantes de diversas licenciaturas, concedendo bolsas aos subprojetos que sdo desenvolvidos pelas
insfituicoes de ensino superior em instituicoes publicas de educacdo bdsica. O projeto aqui apresentado atende duas
creches, trés pré-escolas e uma escola de Educacdo de Jovens e Adultos pertencentes a rede municipal de educacio
de Sdo Bernardo do Campo/SP. Reconhecer a crianca como um ser de direitos, sendo um deles o da brincadeira e,
resgatar com o/a adulto/a suas memérias, conhecer suas histérias de vida relacionadas a sua inféincia e aos brinquedos
na perspectiva da preservacio do patrimonio lidico cultural, sdo alguns dos seus objetivos visando a formagdo de
professores/as brincantes. Nesta perspectiva, as contribuicdes de autores/as como Florestan Fernandes, Willian Corsaro,
Tizuko M. Kishimoto, Gilles Brougére e Paulo Freire, dentre outros/as tém sido fundamental na compreensdo da
importtncia da brincadeira na construgdo das culturas infantis e na constitvicdo de pedagogias que reconheca o/a
outro/a como “ser mais”. No decorrer da graduagio em pedagogia, através de pesquisas e contatos com profissionais
da educagdo, observamos grandes desafios que professores/as de educacdo infantil enfrentam em sua atuacdo com
criangas de 0 a 5 anos, como, por exemplo, o brincar e as concepcdes que o permeiam. Atuar na educagdo infantil requer
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o reconhecimento da crianca como um ser social, histdrico, produtora de culturas e ser de direitos, sendo um deles o
direito ao brincar. Deste modo, enfende-se como necessdrio, que o professor/a deste segmento da educagdo reflita em
sua pratica e destine tempo para interacdes neste espaco que possibilitem as brincadeiras e demais formas de expressdo
das criancas. Assim, o foco no desenvolvimento do projeto é a necessidade de resgatar as brincadeiras tradicionais e, ao
mesmo tempo, considerar as brincadeiras de hoje, observando e refletindo sobre a produggo das culturas infantis. Pensar
em um espaco educativo que valorize as interacdes entre as proprias criancas sem o controle dos adultos, e ao mesmo
tempo, refletir sobre qual a fungdo do professor/a neste momento constitui-se em um desafio para nds que participamos
do projeto. A rede de Sdo Bernardo considera em sua prdtica tempos e espagos para as brincadeiras, hd inclusive muitos
materigis para isto, contudo, hd ainda em algumas instituicoes desta mesma rede de educagdo a forte presenca do/a
professor/a no controle das brincadeiras, por vezes, inclusive descaracterizando-a. Este tem sido um didlogo importante
que temos tido com os/as docentes e gestores/as no interior do projeto; didlogo, como diz Paulo Freire, que ndo significa
necessariamente consensos, mas a possibilidade de confrontarmos concepgdes, valores, prdticas no intuito de repensar
o proprio trabalho realizado. Outro ponto importante tem sido a possibilidade de contribuirmos com a ampliacdo do
repertorio de brincadeiras das criancas, resgatando, através de pesquisas e das histérias de vida, as brincadeiras de
“outrora”, e assim, usufruindo a cultura brasileira, em suas diversas tradicoes, permitindo que as criangas fenham o
contato, o conhecimento e a valorizagdo da diversidade cultural do pais. Quanto & formagdo como pedagogas/os implica
que, ao assumir a mediaco do processo educativo, possamos romper com a educacio bancdria e, neste sentido, nos
reconhecer, como propde Freire, como “dodiscente”, aquele/a que também aprende enquanto ensina, valorizando tanto
a leitura do mundo quanto a da palavra, e assim possibilitando a ampliagdo das experiéncias dos/as educandos/as a
partir da interacdo construida com os/as outros/as, com o conhecimento, e consigo mesmo/a.

Palavras chave: Criangas; Alteridade; Brincadeiras.
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ATPC — A construcao de um importante
espaco de formagao na escola

Autor: Rafaela Martins Rosa
e-mail: prorafaela@hotmail.com

A formaggo continuada do professor & um direito garantido na LDBEN 9394/96, Lei Complementar 836 de 30 de
dezembro de 1997. Areflexdo, o planejamento, o trabalho coletivo foram considerados partes infegrantes da fungio docente,
além das horas em sala de aula com os aprendizes. Fazer das escolas espagos de formacdo permanente significa ter de
construir equipes colaborativas de trabalho. Equipes reflexivas de trabalho. Equipes nas quais todos se co - responsabilizam
pela qualidade da educacio oferecida s criancas. Para isso é preciso construir uma estrutura de funcionamento que
valorize e promova a cooperado. Dai a importancia da troca de experiéncias, esclarecimento de dvidas, levantamento de
conhecimentos, de saberes e da presenca de um profissional mediando essa formag@o. No entanto a deferminagto desse
direito e determinagdo de horas ndo significa necessariamente transformar esse espaco em momento de formaggo. Isso se
deve fanto a professores coordenadores despreparados ou com concepgdes arraigadas em que esse encontro serve apenas
para dar informacdes e orienfagdes e, portanto ndo se preocupam em formar professores reflexivos e autonomos. Rejeitam por
diversas razoes mudangas de pensamento e postura, demonstrando-se alienados a tudo, e com o trabalho absolutamente
marcado pelo individual. Em marco do ano de 2010 iniciei o trabalho de Professora Coordenadora, com grandes desafios,
principalmente no que se refere a forma de organizar o trabalho das ATPGs, de vencer a resisténcia inicial de alguns docentes,
constantemente haviam falas desafiadoras, desmotivadas, sem otimismos, concepgdes truncadas e comodismo e nenhuma
aceitagdo ao novo, ds possiveis mudangas. Mas a incessante busca de fazer a diferenca e mudar a realidade viabilizando
novas condicdes de trabalho contribuiv para meu fortalecimento. Foi nesta perspectiva, e numa dialética constante que
avangos comegaram a aparecer e a conquista viabilizada pelos espagos coletivos de formacdo, especificamente nas ATPGs,
proporcionaram uma relacdo de parceria entre o grupo de docentes e a coordenacio pedagdgica de acordo com uma
concepgto de formacdo que entende a escola como local de formagdo. Dentro dessa perspectiva e apoiada pelos trabalhos
de formacio da Diretoria de Ensino Campinas Oeste, assim como troca de informacdes e conhecimentos com parceiras mais
experientes na funcdo de coordenagdo, fui me fortalecendo nesse papel de formadora, o que contribuiu para os avangos
vigentes, tais como a relagto de parceria entre 0 grupo de docentes e coordenagto pedagdgica, equipe mais comprometida
com a auto — formacio; professores e alunos motivados e com uma qualidade de ensino em movimento crescente. De
acordo com a Rotina de trabalho do Professor Coordenador, os ATPCs foram divididas em trés frentes de trabalho para
atender minimamente fodas as esferas das demandas escolares. No primeiro encontro da semana os professores rednem-se
agrupados pelos ano/ciclo de exercicio a fim de socializarem os avancos e as dificuldades, bem como, promoverem estudos
de prdticas pedagdgicas que subsidiem o planejamento das atividades e elaboracio da rotina semanal de acordo com as
modalidades organizativas. Jd o segundo encontro os professores auxiliares que fazem jus ao terceiro ATPC planejam as
afividades e intervencdes Pedagdgicas de acordo com a Proposta do Mecanismo de Apoio Escolar, e no Terceiro encontro refere-
se as questdes ligadas a formagdo geral dos docentes. Desenvolver a Pauta formativa da ATPC é um desafio constante para
o coordenador pedagdgico, porem é um instrumento fundamental para o trabalho. Os encaminhamentos sdo: Estabelecer
o contetdo ser explorado, definir os objetivos que se quer atingir, selecionar os conteddos apropriados, e uma sequencia de
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afividades. No desenvolvimento da sequencia de atividades, leva - se em consideragdo alguns aspectos importantes: Partir
dos saberes dos professores, planejar boas estratégias formativas, otimizar o tempo, fazer boas intervengdes, socializacdes e
fortalecer os saberes com as fundamentagges fedricas sobre o contetdo. Hoje temos um vinculo de confianga mutua propicia
um relacionamento colaborativo favordvel a oportunidades de reflexdo. Conforme as atividades vio acontecendo no coletivo,
o coordenador através de suas intervengdes seja individual, em pequenos grupos ou no geral, favorece a consolidagdo dos
objefivos propostos, emancipando a prdtica pedagégica e favorecendo a superagdo constante sobre a prdtica de sala de
aula e da instituicdo. Toda conquista deste espao colefivo se faz pelo bom relacionamento interpessoal e confianca entre
os docentes e o coordenador, pelo comprometimento profissional do grupo, e a base de toda conquista é o planejamento
prévio da formagdo. O desafio apresentado de ser professora coordenadora pedagdgica da escola que lecionava até entdo,
onde a realidade que se tinha era de um grupo de professores que, até o ano anterior, ndo estavam interessados em buscar
modificacdes para a escola e nem para si, e que, era urgente a mudanca. Com considerdveis diferenciais hoje os professores
estdo mobilizados a enconfrar caminhos e muito incentivados a uma formag@o continuada. A formac@o continuada dos
docentes na instituicdo escolar estd sendo decisivas para as boas prdticas em sala de aula.

Palavras chaves: Formaio; ATPG escola
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Trabalho integrado na escola publica:
um caminho para a formacdo continuada

Autor: Regina Carvalho Calvo de Faveri
e-mail: reginafaveri@yahoo.com.br

Co-autor(es): Ana Carolina P. Madureira; Nadir de Faveri Queiroz; Cibele Santieff

A experiéncia a seguir partiu da iniciativa de professoras da Escola Municipal de Ensino Fundamental Orlando
Carpino, situada no municipio de Campinas. Desde a implementagdo do sistema de Ciclos, no ano de 2006 que se deu
concomitantemente a implantagdo do Ensino Fundamental de Nove Anos, vimos discutindo, no interior das escolas,
sobre 0 impacto dessas mudancas na relagdo ensino-aprendizagem. Mudancas comuns a todas as unidades escolares da
rede municipal de Campinas e outras, especificas @ nossa unidade, tém desencadeado reflexdes sobre a nossa atuacdo
pedagdgica, mormente no que concerne & necessidade de um trabalho integrado baseado na reflexdo sobre a agdo
docente. O grupo de professores dos anos iniciais do Ciclo | formou-se em 2011, pois a chegada dos professores efetivos
na unidade, a época, resultou de processo de remogdo. Destaque-se que a escola havia deixado de ser administrada
pela rede estadual nos anos anteriores e passou a pertencer ao municipio. Em consequéncia, passou um periodo de
fransicdes até a composicdo do quadro docente por profissionais efetivos. Portanto, no inicio do ano de 2011, o grupo de
professores dos anos iniciais foi constituido e, desde entdo se manteve, com poucas alteracdes. Em 2013, situacdes que
permeavam o cotidiano dos anos iniciais do ciclo | na escola, simultaneamente ds acdes decorrentes do Pacto Nacional
de Alfabetizacdo na Idade Certa PNAIC, cuja abrangéncia levou a rede municipal de Campinas a oferecer formagio aos
seus docentes, mobilizaram acdes pedagdgicas significativas, pois exigiram maior integracdo entre esses profissionais.
A divulgaco das Diretrizes Curriculares da Educacdo Bdsica para o Ensino Fundamental, documento publicado pela
propria rede municipal para embasar o trabalho dos anos iniciais, foi um norteador para as agdes docentes. De acordo
com as Diretrizes, a garantia do quadro completo de profissionais e a instituigdo de uma politica de formacdo continuada
tornaram-se primordial, para o éxito das discussdes e acdes que se estabeleceram a partir do documento. Ressalta-se
que “Esta formagto deve estar comprometida com o acesso ds pesquisas mais avancadas no campo da educagio e deve
estimular a produgdo tedrica assim como novas prdticas em cada local de trabalho.” (GODOY, 2012, p. 12) Assim,
percebendo as demandas sociais, decidimos criar estratégias de trabalho que envolvessem o contetdo a ser desenvolvido
com as turmas do Ciclo I, numa perspectiva curricular mais lodica que pudesse promover reflexdo sobre a prdtica e,
por isso, viessem a se constituir como possibilidade de um novo espaco/tempo de formagto continuada. Desse modo,
duas professoras de 1° e 3° ano estabeleceram parceria e iniciaram um trabalho de intervencdo pedagdgica envolvendo
suas turmas em atividade musical e jogos matemdticos. A primeira atividade voltou-se ao trabalho de musicalizagdo,
visando o aprofundamento cultural por meio da criacdo, improvisacio e desenvolvimento musical. Baseou-se nas
propriedades da msica e sua apreciacdo e na possibilidade de valorizacdo da autoestima. A segunda atividade versou
sobre o conhecimento matemdtico por meio de jogos confeccionados com as criancas ou adquiridos pela escola e que
promovessem relagdo entre nimeros e quantidades, cdlculos e estimativas, comparagdes, correspondéncias, medidas,
dentre outros aspectos. O objetivo principal foi desenvolver conteddos, de forma ludica, explorando as conhecimentos e
habilidades das professoras numa drea especifica para aprofundar questdes relacionadas a alfabetizagdo e letramento.
Apds o inicio desta iniciativa, outras duas professoras (do 1° e 3° ano) passaram a compor 0 grupo com propostas
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diferenciadas. Houve a inclusdo de atividades como a adocdo de mascotes, que envolveu o cuidado e manejo de
animais de pequeno porte e conhecimentos cientificos inerentes. Além disso, foi considerada a possibilidade de trabalho
envolvendo valores como a solidariedade, a fraternidade, o altruismo por meio do contato com os animais. A outra
proposta voltou-se ao resgate da memaria popular, por meio do registro de brincadeiras, cantigas e da confeccio
de brinquedos folcldricos. Para isso, foram utilizados tempos pedagdgicos previstos na jornada das professoras e das
criangas. O tempo destinado ao Trabalho Docente Individual (TDI) corresponde a uma hora/aula semanal foi utilizado
e, além dele, um esquema de rodizio foi adotado para que cada professora pudesse destinar uma hora semanal para
cada turma, numa perspectiva inferdisciplinar. Mesmo no inicio do processo de trabalho temos percebido os primeiros
resultados dessa experiéncia, a comegar pelo entrosamento pessoal e profissional entre os docentes e pelo inferesse
demonstrado pelas criangas.

Palavras-chave: Atuado pedagogica. Formacio docente. Trabalho integrado.
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0 trabalho com géneros textuais em
um curso de formacdo continuada
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Co-autor(es): Luzia Bueno

0 presente trabalho visa a apresentar uma experiéncia vivenciada pelos professores do Ensino fundamental da Rede
Municipal de Itatiba, em um curso de formagdo continuada, que teve o obijefivo de construir sequéncias diddticas para o
trabalho com os géneros textuais, a luz da concepcdo enunciativo-discursiva da linguagem acerca do ensino de géneros como
artigo de opinido, conto, fabula, receita, histria em quadrinho, sinopse de filme, biografia, efc. escolhidos pelos prdprios
professores, e fundamentado nos estudos de Bronckart (1999) e Dolz e Schneuwly (2004).

Viale ressaltar que o referido curso de formagdo estd inserido em um confexto maior, pois faz parte de uma pesquisa
de mestrado infitulada: “O trabalho do formador na formaggo continuada”, em desenvolvimento na linha de Linguagem,
Discurso e Prdticas Educativas do Programa de Educacio da Universidade Sdo Francisco, que busca compreender o processo
de transicdo da teoria de géneros textuais: do espaco de estudo em um grupo de estudos na universidade para a prdtica de
formaggo do professor, no curso de formaggo continuada da rede pdblica municipal de Itatiba-SP, aqui apresentado.

Embora haja um consenso sobre a adoc@o dos géneros textuais como objetos de ensino, em sala de aula, ainda falta
muito para que, realmente, possamos observar os resultados desses estudos na escola. Esse fato pode ocorrer devido ds
dificuldades encontradas pelos diferentes profissionais envolvidos nesse processo, professores e formadores de professores,
na transposicdo diddtica dos conteddos pesquisados nas Universidades, para os encontros de formagdo e consequentemente
para a prdtica em sala de aula, pois subemos que essa transposicdo, ou seja, “as transformagdes que um determinado
conjunto de conhecimentos necessariamente sofre, quando temos o objefivo de ensind-lo” (MACHADO e CRISTOVAOQ 2008,
P.130), ndo é fdo simples quanto parece.

Assim, nesse curso de formacdo objetivamos evidenciar aos professores os aspectos dos géneros, escolhidos por eles
para a produgdo das sequéncias diddticas, para explicitar procedimentos que ajudem a tornd-los, de fato, objeto de estudo
e ensino em sala de aula. Para isso, utilizamos o modelo de andlise de fexto proposto por Bronckart, que estd inserido
no quadro tedrico do Inferacionismo Sociodiscursivo e, para discutir questdes de ensino do género, orientamo-nos pelas
pesquisas de Dolz e Schneuwly sobre os géneros enquanto objetos de ensino.

Com base nesses estudos, construimos o modelo diddtico do género estudado, isto &, “um objeto descritivo e operacional,
construido para apreender o fenémeno complexo da aprendizagem do género” (De Pietro et al. 1996/1997, p. 108).
Portanto, durante os encontros analisamos alguns exemplares dos géneros escolhidos, especialmente os elementos a sequir:
a) o contexto de produgdo; b) aspectos discursivos: tema / esfrutura, no qual observamos os seguintes aspectos: conteldo
temdtico, sequéncia predominante, fempo verbal e a implicacdo ou ndo do produtor do texto; c) aspectos linguisticos, no
qual observamos os seguintes aspectos: coesdo nominal (introduz os temas e 0s novos personagens e assegura sua refomada
ou substituicio no desenvolvimento do texto), coesdo verbal (assegura a organizacdo temporal dos processos registrados
no texto), conexdes (responsdveis pelas arficulacdes da progressdo temdtica, sdo os organizadores fextuais), vozes (permite
identificar qual é ou quais sdo as vozes que aparecem no texto, ou seja, a quem o autor do texto confiard a responsabilidade
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daquilo que serd dito: a voz do autor, vozes sociais, vozes de personagens, entre outras) e modalizacdes (sdo as avaliacdes
formuladas em relacGo a alguns aspectos do conteddo temdtico, ou seja, os julgamentos, opinides, sentimentos, etc.), o
que possibilitou-nos a visualizacdo das dimensdes constitutivas do género e a partir disso, a selegdo das que devem ser
ensinadas a determinado nivel de ensino.

A partir desse modelo diddtico do género textual, produzimos as sequéncias diddticas, ou seja, “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género textual oral ou escrito com a finalidade
de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situagio de comunicagio” (DOLZ, SCHNEUWLY e NOVERRAZ 2010, P. 83), que depois de prontas
foram cuidadosamente analisadas. Por meio dessas andlises percebemos alguns equivocos nas atividades destinadas o
aprendizagem dos aspectos linguisticos e a principio, comecamos a fazer alguns questionamentos como: os professores
ndo entendem o que falamos sobre os géneros textuais? Os professores sdo resistentes e ndo querem colocar em prdtica as
discussdes realizadas nas formagdes? Os professores ndo querem mudar sua pratica?

Mas a partir de reflexdes sobre o trabalho do professor e do contato com os estudos da dlinica da atividade passamos,
também, a refletir sobre nossa prdtica como formadoras de professores e passamos a levantar alguns questionamentos
em relacdo & formacdo continuada desses profissionais: Até que ponto as estratégias utilizadas nas formacdes estdo
refletindo uma mudanga na prdtica em sala de aula de nossos professores? Como foi o desenvolvimento do encontro
de formacdo confinuada, em que os aspectos linguisticos do género foram estudados e discutidos? Quais elementos dos
aspectos linguisticos foram tematizados e/ou discutidos no encontro de formagéo continuada com os professores, destinado
a trabalhar com esses aspectos?

Dessa forma, percebemos a necessidade de refletirmos sobre o trabalho do formador desse professor, nos encontros de
formaggo continuada, observando como acontece a transposido da teoria do espaco académico para o espago de formagdo
desse profissional, quais conteddos sdo priorizados, quais estratégias sdo utilizadas? Serd que estes conteddos e estratégias
esto realmente proporcionando ao professor momentos de aprendizagem e reflexdo?

A partir de questionamentos como estes, o trabalho do formador torna-se extremamente importante e a reflexdo desse
profissional sobre a prdpria prdtica forna-se fundamental, ocasionando uma revisdo do processo de formacio, trazendo para
0 foco dessa discussdo, a responsabilidade do formador de professores nesse processo de transposicdo diddtica do conteddo,
deixando de responsabilizar somente o professor. Espera-se que, com esse trabalho, possamos contribuir para uma reflexdo
sobre como as teorias da academia chegam ds salas de aula e consequentemente os cuidados que devem ser tomados ao
se realizar a transposicdo diddtica.

Palavras Chaves: formacio continuada; transposicdo diddtica; géneros textugis.
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0 coordenador pedagogico e 0 espaco de
formagao dentro da escola — conquistas recentes
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Co-autor(es): Denise Nalini

0 papel do coordenador pedagdgico como formador de uma equipe de professores tem uma histdria recente. Essa
concepgto de coordenagto pedagdgica que data dos anos 90, estd inserida no contexto das mudancas educacionais e
vinculada as pesquisas das diddticas especificas. No entanto, a ideia do coordenador pedagdgico como aquele que “apaga
incéndio”, resolve todos os problemas da escola, e desenvolve algumas reunides muitas vezes mais burocrdticas e para
preencher o tempo garantido por lei a todo professor, ainda prevalece em muitos contextos escolares.

Todo esse quadro acaba por ser validado por uma equipe docente, gestora e comunidade que n@o acompanhou
as mudangas recentes e nem sempre apoia quando esse profissional prefende transformar o espaco das reunides em
momentos de reflexdo conjunta e constructo de saberes da equipe. De um modo geral, o que se vé ainda em muitos
lugares sdo reunides cuja finalidade é planejar festas e eventos da instituicdo, dar avisos e orientacdes, e em alguns
casos compartilhar algumas boas experiéncias realizadas por um ou outro professor. Outras vezes, esses espacos de
formacdo sdo tomados por queixas e reclamagdes que mais fazem paralisar do que conseguir pensar em acdes que de
fato ajudem o grupo a se desenvolver.

Geralmente, no final dessas reunides o coordenador se sente frustrado por ndo observar os avangos e nem o
envolvimento que gostaria em sua equipe.

Essa concepco de coordenador pedagdgico como formador da equipe vem nos rastros das mudangas educacionais
que desviaram o foco do ensino para a aprendizagem do aluno.

Enconfra-se entdo na formacdo confinuada um caminho para que este profissional consiga compreender a
complexidade da sala de aula em outra perspectiva e o processo de aprendizagem dos alunos como o centro da acio
educativa.

Assim, nesse percurso existe a necessidade de formar o coordenador para essa nova demanda, de modo a provocar
uma transformaco na cultura e funcionamento da instituiggo. Compreendemos que toda essa transformagdo deverd partir
de uma construgdo coletiva em que o desenvolvimento de todo o processo é compartilhado entre todos os profissionais
envolvidos. Conhecer os saberes da equipe, suas necessidades para aprofundamento, necessidades de aprendizagem dos
alunos ajudam a sair da generalidade para selecionar e pontuar as questdes que podem estar ligadas a uma prdtica que se
deseja problematizar.

Para apoiar esse coordenador nesse grande desafio que vive, o Instituto Avisa La, durante os 10 Gltimos anos, vém
oferecendo cursos presenciais e a distancia como também programas de formagdo em que o coordenador pedagdgico é o
sujeito de toda a ateno. Acreditamos numa formagdo especifica para essa profissional para que possam criar na escola
um locus de formago e assim desenvolver acdes de acompanhamento e intervengto que permitam a consolidagdo de um
projefo compartilhado e de uma cultura de andlise e reflexdo sobre a pratica educativa contribuindo de fato para melhoria
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na aprendizagem das criancas.

Refletir sobre o compartilhamento de planos de formaggo com os professores com focos e tempos definidos, estabelecer
uma rofina formativa, que inclua reunides pedagdgicas com pautas planejadas, observacdes de sala, escritas de devolutivas
e novas pautas de observacdo, requer desse coordenador um saber especifico sobre os contedos a serem desenvolvidos e

a construgdo de estratégias.

Nossa intengdio é apresentar essa mefodologia de formaggo e as mudangas desse fazer que vamos acompanhando
em nossa prdtica seja nas agdes mais pontuais como 0s cursos on line ou, com acdes a mais longo prazo, por meio
de projefos de formagdo, nas secretarias municipais em diferentes regides do Brasil com contribuicdes principalmente na
Educacio Infantil e Ensino Fundamental.

Palavras chaves: Formagio — Coordenador pedagdgico — escola

Escola-Universidade - Didlogos 2 1 7



TDAH ou falta de limites na educacao infantil

Autor: Rita de Cassia Carravero Costa
e-mail: ricarravero@gmail.com
0 estudo partiu da observacdo de uma professora de educado especial em uma escola de educacdo infantil sobre as

dificuldades encontradas por pais e professores em relaco a falta de limites na educado infantil, o que tém levado muitas
criancas a consultdrios médicos para avaliagdo de TDAH. A definicdo do significado de TDAH e falta de limites e a relacdo
da familia com a escola e suas competéncias diante do problema caracterizam o foco deste trabalho, realizado a partir de
uma pesquisa bibliogrdfica relacionada ao tema: TDAH ou falta de limites na educacdo infantil. Os resultados indicaram
que a mudanca da sociedade nos Gltimos fempos fez com que aparecessem novos comportamentos das criangas e que
isto influenciou forfemente no seu desenvolvimento integral, necessitando assim de novas estratégias para atender essas
mudangas no universo infantil, tanto do Gmbito da familia quanto da escola.

INTRODUCAO

0 trabalho faz referéncia ao desenvolvimento infantil na faixa etdria dos 03 aos 05 anos como um ser em
desenvolvimento com suas especificidades individuais e capacidade de aprender, A crianca é um “ser real que traz para a
escola suas historias, seus senftimentos, seus medos e sonhos” (CAMPINAS, 1997, P.37). Dando enfoque através de pesquisa
bibliogrdfica, nos termos hiperatividade e falta de limites dentro da Educaco Infantil e como lidar com essas criangas neste
aspecto, sob a dtica de pesquisadores de dreas da educagdo, psicologia e sadde. O inferesse sobre o assunto surgiu apés a
observacio e o trabalho de orientagdo aos professores sobre criancas que apresentam dificuldades de socializagdo e inferaggo
com o grupo de acordo com a faixa etdria de 03 a 05 anos, por uma professora de educacio especial, que atuou na Educagdo
Infantil e acompanhou de perto as dificuldades de professores e familias em atuar com criancas agitadas e sem concentracio
nas atividades que lhe eram propostas.

OBJETIVOS

Através de reviso bibliogrdfica encontrar artigos/feses com definicoes de TDAH e falta de limites na educaggo infantil,
para auxiliar na relagdo das familias com a escola e suas competéncias diante do problema nos dias atuais, focando o
desenvolvimento global da crianca e as responsabilidades.

METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida através de reviso bibliogrdfica com foco no tema “TDAH ou Falta de Limites na Educacio
Infantil”, dentro dos tempos modernos e consumista em que vivemos, deixando de lado o respeito pelas individualidades
e potencialidades de cada um como ser Gnico, com necessidades especificas de atengdio, limites e carinho. Para isso foram
usadas bases de pesquisa tais como: UNICAMP, USP, CAPES, UNESP. MEC e Scielo.

RESULTADOS

Os resultados indicaram que a maioria dos autores considera que, devido todas as mudangas sociais que ocorreram
nos Ultimos tempos, da parte dos pais, houve um crescimento cada vez maior da procura por especialistas na drea
comportamental e emocional, para atendimento aos seus filhos com queixas de falta de limites ou comportamentos
ditos “inadequados” ou ainda com suspeita de TDAH, sendo que na maior parte das vezes encaminhados por escolas.
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Demonstram também que tanfo a familia como a escola tem grandes dificuldades em se ajudar mutuamente quando a
mesma extrapola seu comportamento, demonstrando um “desequilibric” emocional quando frustrado, tentando assim
colocar a responsabilidade e a culpa de um para o outro. Tiba (2002, p. 215) salienta que, “cabe aos pais ajudar os filhos
a fer vida propria. Essa, alids, é a parte mais dificil da educado: preparar o filho para sua independéncia. O bom educador
trabalha para que o educando dependa cada vez menos dele”.

CONSIDERACOES FINAIS

Os autores estudados apresentam com clareza suas definicoes sobre TDAH e falta de limites e que se torna essencial
a atuagdo, observagdo e parceria da familia e da escola para educar a crianga com essa dificuldade ou ndo.

A familia tem uma responsabilidade maior perante a criana, uma vez que ela se desenvolve de forma acelerada nos
primeiros anos de vida. A escola, por sua vez, também tem essa responsabilidade, pois as criangas estdo ficando cada vez
mais cedo nos bercdrios, necessitando de, no espago escolar sistematizado, vivenciar situacdes e experiéncias provocadoras
de aprendizados relacionados a limites e valores morais, por exemplo.

Palavras-chaves: TDAH. Limites. Escola.
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Universidade da california - um relato
de experiéncias formadoras

Autor: Rodrigo Avella Ramirez
e-mail: roram1000@hotmail.com

Em Junho de 2011, um grupo de vinte e cinco professores do Centro Paula Souza- FATEC fomos presenteados
com uma bolsa de estudos com duracio de quatro semanas para um intercimbio de aperfeicoumento profissional na
Universidade da California - campus San Diego. Uma experiéncia sem dovida singular, e até mesmo inédita para alguns
colegas. Retornar aos bancos universitdrios em um pais estrangeiro, viver com uma familia americana, conhecer e acostumar-
se a hdbitos culturais diferentes dos nossos é seguramente uma experiéncia merecedora de andlise. Como o docente avaliou
esta experiéncia? Como se sentiu afetado por ela? Que melhorias sentiu no dia-a-dia em sua prdtica como professor?

Por tanto, esfe trabalho abordard a questdo da formagdo do formador, em particular, do grupo de docentes da
FATEC que participou do curso “FATEC Teacher Training Program” em sua edicio de Julho de 2011. Apds quase dois anos,
este estudo objetiva avaliar o impacto que tal experiéncia obteve nos seus participantes, sobretudo no que diz respeito ao
seu cotidiano e a sua prdtica pedagdgica - se e como esta experiéncia os afetou como individuos e profissionais em sala
de aula. Partirei do principio que é de suma importaincia auxiliar o professor neste processo de reflexdo, porque acredito
que a propria identidade profissional seja construida no dia-a-dia da prdtica escolar, acredito também que o professor
pode e deve ser um pesquisador de sua préxis. Ser ouvido, poder falar, refletir, dialogar sobre suas experiéncias leva a um
fortalecimento da formagdo identitdria do professor, e até mesmo do grupo de docentes, uma vez que, mesmo estando
geograficamente distantes, os professores deste grupo possuem diretfrizes e procedimentos académico-administrativos
comuns. Uma experiéncia como esta ndo deve passar desapercebida, deve ser discutida e analisada .

Fundamentarei este estudo baseando-me em um levantamento exploratdrio realizado junto aos participantes do
curso. Como instrumento de coleta de dados, utilizarei questiondrios , ndo estruturados, que servirdo de guia para as
entrevistas com uma amostra do grupo de professores. Estas entrevistas serdo presenciais na medida do possivel, j@ que o
grupo de professores encontra-se distribuido pelo Estado de Sao Paulo, também utilizarei ferramentas tecnoldgicas como
correio eletronico e a ferramenta Skype. Devo ressaltar que a participagdo do docente serd voluntdria, pois acredito que
apenas por vontade propria o professor ird expor sua opinides. Outro fator importante neste estudo serd a confidencialidade
das informagdes bem como a divulgacio do nome do docente, utilizarei pseudonimos caso o participante ndo se sinta
a vontade em revelar seu nome. A instituicio ( CEETEPS) apoia o trabalho e , portanto, poderd vir a requerer que uma
apresentado seja feita em dmbito interno.

Como referencial tedrico buscarei suporte em teorias que ressaltam a importdncia das Narrativas em Formagdo,
teorias que estimulam a reflexdo e valorizam o saber docente proveniente da experiéncia, do cotidiano e ressaltam a
importancia da autoformac@o bem como da interdisciplinaridade na formagdo de professores para o ensino de lingua Inglesa
como lingua estrangeira e como segunda lingua. Consequentemente adotarei como metodologia de pesquisa neste trabalho
a Histéria de Vida. A identidade dos professores participantes serd mantida em sigilo se assim o requerem.

0 resultado deste estudo é o que pretendo demonstrar em forma de Didlogo.

Palavras-chave: Cotidiano, Histrias de Vida, Formaggo Docente.
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“NEPSO” — A pesquisa de opinido como pratica
pedagogica na educacao basica e na apropriacao
de praticas de numeramento/letramento

Autor: Ruana Priscila da Silva Brito
e-mail: ruanapriscila@hotmail.com

Co-autor(es): Aliene Aradjo Villaga; Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca

Este texto é uma reflexdo acerca do trabalho desenvolvido pelo Polo de Minas Gerais do Programa Nossa Escola
Pesquisa Sua Opinido (NEPSO), em parceria com o Projefo de Correcdo de Fluxo 2° Ciclo — “Entrelacando” — criado pela
Prefeitura Municipal de Belo Horizonte. Tal programa é resultado de uma pareceria entre o Instituto Paulo Montenegro e
a ONG Ao Educativa e conta com a Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais na coordenagdo
do Polo Minas Gerais. No Gmbito desse polo, uma equipe de professores(as) formadores(as) desenvolvem formagdes
e capacitacdes de docentes da Rede Piblica de Ensino de Belo Horizonte que atuam no “Projeto Entrelacando” da
Secretaria Municipal de Educacdo, tendo como foco principal o trabalho pedagdgico com a “pesquisa de opinido”
elaborada e desenvolvida pelos estudantes.

0 principal objetivo do programa NEPSO “disseminar o uso da pesquisa de opinido como estratégia pedagégica
em escolas da rede piblica” (LIMA, 2010, p.11). Nesse trabalho professores, professoras, alunos e alunas sdo
convidados a vivenciar todas as etapas que envolvem a realizacdo de uma pesquisa de opinido, vivenciando, como
pesquisadores, a escolha do tema; a qualificagdo do tema; a definicio de amostra; a elaboragdo do questiondrio;
o frabalho de campo; a tabulago e o processamento das informagdes; a andlise e a interpretacdo dos resultados; a
sistematizacdo, a apresentacdo e a divulgacdo dos resultados.

Neste artigo destacaremos as potencialidades do trabalho com a pesquisa de opinido na Educacio Bdsica,
especialmente aquelas voltadas para o ensino e a aprendizagem de matematica, oportunizadas pela utilizacdo da
metodologia do NEPSO — que propde a elaboracdo e o desenvolvimento de pesquisas de opinido por estudantes
da Educaiio Bdsica — em especial, aquelas agdes relacionadas ao tratamento da informacdo. Acreditamos que, por
meio do trabalho com o NEPSO, tanto estudantes quanto professores ndo so passam a mobilizar com mais intimidade
conceitos e procedimentos da matemdtica escolar previstos no projeto pedagdgico da Secretaria Municipal de Educaggo
e nas proposicdes Curriculares Nacionais, mas fambém se apropriam de prdticas de numeramento, ampliando suas
possibilidades de leitura do mundo. No Polo Minas, promover a parceria entre Universidade e Escola no desenvolvimento
de pesquisas com a mefodologia NEPSO se justifica nas palavras da coordenadora do polo:

A proposta do NEPSO oferece: a abordagem inferdisciplinar de temas variados e eleitos pelos estudantes; ao
envolvimento desses estudantes na dinGmica da producdo de conhecimento; as prdticas de leframento (e numeramento)
que oportuniza; e, principalmente, ao favorecimento da visibilidude desses estudantes (em geral, estigmatizados
pelo insucesso e/ou pela indisciplina) em uma situacdo de valorizacdo de seu trabalho intelectual e de sua imagem
“pesquisadores”, “do projeto da UFMG”.

Ainda dentro da dindmica do programa NEPSO e da parceria Universidade e Escola, sto realizadas “visitas de
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acompanhamento” nas turmas desse projeto nas quais uma das formadoras da equipe vai d sala de aula dos professores
e das professoras que participam do Entrelacando, realizando juntamente com eles e seus alunos e alunas alguma das
efapas previstas em uma pesquisa de opinido. E sobre essa experiéncia de formagdo docente na realizagdo de atividades
com seus alunos que este artigo também versard. Uma vez que, uma das formadoras da equipe é também professora
da Rede Municipal de Ensino, e ocupa vdrios papeis nessa dindmica de parceria: de uma professora que tem acesso d
metodologia NEPSO e portanto desenvolve suas turmas da Educacio Bdsica e, posteriormente, passa a compor a equipe
de formadoras do Polo, propondo a outros professores e professoras da Educagdo Bdsica o contato com a metodologia
da pesquisa de opinido, além de fornecer ao mesmos “visitas de acompanhamento” que auxiliam o desenvolvimento e
a aplicacdo da metodologia NEPSO na sala de aula.

Nesse sentido, também & nossa intencdo, neste trabalho, refletir e vislumbrar a potencialidade da “visita de
acompanhamento” como fator de interacdo entre formadores e docentes da Educacdo Bdsica, e com seus alunos e suas
alunas que, comprometidos com a qualidade da pesquisa de opinido a ser desenvolvida, partilham momentos de troca
de experiéncias e reflexdes acerca do tema escolhido para a pesquisa, de seu desenvolvimento e de seus resultados e
possiveis repercussoes na vida da comunidade.

Ao longo do trabalho realizado em 2012 foi possivel perceber a importéncia do da pesquisa de opinido no
contexto da sala aula, pois permitiu aos estudantes e também aos professores perceberem o quanto ela, como uma
prdtica social, estd presente no seu cotidiano, e como eles mesmos sdo importantes produtores de conhecimentos no
processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Pesquisa de Opinido; Educacio Bdsica; Prdticas de Numeramento.
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A “leitura” de um professor
sobre a sua aula de leitura

Autor: Sandra Memari Trava
e-mail: stmemari@ig.com.br

Co-autor(es): Luzia Bueno

A prdtica de leitura na sala de aula é um tema que me preocupa hd muito tempo, como professora de niveis
Médio e Superior e como formadora de professoras. Estando na sala de aula, hd mais de vinte e trés anos, pude ver e
refletir sobre diferentes possibilidades de trabalho, mas sempre pensando na leitura em aulas de Portugués. Contudo, a
leitura estd presente no trabalho do professor de qualquer nivel e disciplina e, portanto, a relagdo com textos e leitura
acaba sendo desenvolvida com os alunos em varios momentos. Questionando-me sobre a leitura em outros momentos
do trabalho em sala de aula, além das aulas de portugués, iniciei em 2011 uma pesquisa de doutorado.

0 objetivo é analisar o trabalho de uma professora do Ensino Fundamental, Ciclo |, que leciona nas séries
iniciais, bem como, investigar através do trabalho realizado com prdticas de leitura, os modos de agir da professora, as
prescricdes seguidas e o trabalho realizado e ndo realizado.

Para atingi-lo, pude contar com a colaboragdo e cumplicidade de uma professora que leciona nas turmas de 1°
o 49 série, hd mais de 18 anos. E dedicada e realiza curso de formaco oferecidos pela SEE (Secretaria da Educagdo),
como: Letra e Vida, Ler e escrever, dentre outros. Essa professora se dispds a participar da pesquisa, no entanto, no
inicio, apresentou-se empolgada e ao mesmo tempo ansiosa, por vdrias vezes, perguntou como seria realizado o
trabalho e 0 seu “receio” de que fosse julgada. “Eu”, como pesquisadora, expliquei que seria uma pesquisa colaborativa
e ndo um julgamento de suas prdticas pedagdgicas. Muitas vezes, essas conversas informais aconteciam no corredor da
escola ou nos hordrios de infervalos. Desse modo, com o passar do tempo a professora passou a sentir-se mais confiante
e sequra com relagdo ao trabalho que seria desenvolvido.

Nessa pesquisa os dados sdo provenientes de didrio de campo da pesquisadora, audiogravagdo das aulas,
entrevista de autoconfrontacdo simples com a professora, de acordo Lousada (2004), é um método que pode ser
explicado como uma interagdo face-a-face entre pesquisador e trabalhador.

Partimos do referencial tedrico baseado na perspectiva sociohistorica, nos estudos de Vigotiski, Freitas (2012).
Com relacdo ao trabalho docente, Tardif e Lessard (2011), que defendem a ideia de que o trabalho docente constitui a
chave para a compreensdo das transformacdes atuais das sociedades do trabalho; a escolarizagto se caracteriza sobre
ineracdes cotidianas entre professores e os alunos. Nos estudos sobre o trabalho de Amigues e outros pesquisadores das
Ciéncias do trabalho, como Ergonomia e Clinica da Atividade, a “organizagdo do trabalho efetuado pelos professores é,
assim, uma resposta as prescricoes” (MACHADO, 2004). Também nos baseamos em estudos sobre a atividade de leitura
Freire (1988), Kleiman (2000), Soares (2003), Geraldi (2006).

Como resultados parciais jd alcancados, apresentaremos alguns trechos da autoconfrontagdo simples realizada
com a professora durante a observacdo de uma aula matemdtica, em que a professora ao assistir ao video se depara
com sua propria prdtica, e em determinados momentos reflete sobre seu comportamento e dos alunos envolvidos no
processo inferativo de leitura.

Palavras-chaves: escola, prdticas de leitura, prescrigdes.
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Projetos de trabalho na Educacao Infantil:
novos caminhos para uma formacao cidada

Autor: Simone Cristina do Couto Furquim
e-mail: simone.furquim@hotmail.com

A presente pesquisa foi desenvolvida como trabalho de conclusdo do curso de especializagio “Etica, valores e
cidadania”, oferecido pela Universidade de Sdo Paulo. Ela aborda o tema da Pedagogia de Projetos na Educaggo Infantil,
uma proposta mefodoldgica inovadora que objetiva formar as criangas por meio de pesquisas para que exercam papel mais
ativo no processo de ensino e aprendizagem.

Levantando o panorama atual das propostas curriculares da Educacdo Infantil, seus aspectos epistemoldgicos,
metodoldgicos e politicos verificou-se uma forte influéncia dos modelos tradicionais de ensino nas prdticas desta etapa da
educagdo bdsica. A proposta da pedagogia de projetos apresenta-se como uma possibilidade de reestruturacio curricular da
educacto infantil defendida por diferentes autores, que propdem novos propdsitos e objefivos para a mesma, pensando na
formagdo para o exercicio da cidadania e nas concepcdes da escola democrdtica.

Contudo, temos visto que muitos dos projetos desenvolvidos na Educaco Infantil acabam por reproduzir conhecimentos
e saberes provenientes de uma cultura dominante e “adultocéntrica”, que ndo considera os saberes e as especificidades
das criancas, quanto menos o confexto em que vivem e o entorno da escola. Sendo assim, as prdticas de ensino continuam
caracterizadas pela transmissdo de conhecimentos dos professores para os alunos, tidos como receptores desse saber pronto, e
a funcdo da escola restrita & instrugdo de conhecimentos cientificos e culturais acumulados historicamente pela humanidade.

Cabe-nos indagar: Os projetos elaborados na Educado Infantil desenvolvem conteddos e temas que consideram os
saberes e as vivéncias das criancas e afendem aos seus interesses e necessidades confribuindo para uma formagio ritica
e cidadd e para uma convivéncia democrdtica? Quais sGo as propostas educacionais vigentes e os conteddos valorizados e
transmitidos ds criancas por meio dos projefos?

Ao tentar responder a estas perguntas se delineou como obietivo geral desta pesquisa analisar nos Projetos de
Trabalho da Educagdio Infantil quais s@o os propdsitos educacionais e os conteddos curriculares existentes e se os mesmos
possibilitam a formaco das criancas para o exercicio da cidadania. Como objetivos especificos pretendeu-se verificar se a
crianga exerce papel protagonista no processo de ensino e aprendizagem, participando ativamente das decisoes e escolhas
dos conteddos, das construcdes de conhecimentos e producdes de trabalhos. Portanto, almejou-se compreender as relacdes
existentes entre educador e educando e entre esfes com o conhecimento.

Para tanto, realizou-se uma pesquisa com abordagem qualitativa em uma escola piblica de Educacdo Infantil da
rede municipal de Campinas, através da aplicacdo de questiondrios ds professoras, a fim de que explicassem como sdo
desenvolvidos os projetos em suas turmas.

Para andlise de dados utilizou-se 0 método de andlise de conteddo, a partir do qual apresentam-se os sujeitos que atuam
nos projetos e suas formas de participagdo; bem como se realiza um levantamento dos temas, dos conteddos e das linguagens
infantis priorizados no curriculo escolar, e dos propdsitos dos projetos e os seus resultados na formagdo das criangas.

Os resultados desta pesquisa apontam nos projetos de frabalho das professoras uma escuta e um olhar mais atentos com
relacdo aos inferesses e ds necessidades das criangas, bem como didlogos e trocas de saberes entre ambos (criangas e professoras),
e uma preocupagto com questdes ligadas a problemdticas reais e cotidianas, visaundo uma formacgo fransformadora e cidada.
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0 curriculo organizado por projefos apresentou-se mais flexivel e aberto a temas e conteddos advindos dos inferesses e das
indagacdes das criangas, permitindo a relagdo e infegracdo com outros temas e problemas, resultando em novas pesquisas e
descobertas pelos educandos. Estas questdes representam um avanco considerdvel para a educagdo das criangas.

Contudo, confirmando algumas suposicdes levantadas previamente, ainda hd resquicios de uma educago tradicional
e centralizada na figura do professor nas prdticas educacionais, mesmo nos trabalhos com projetos, pois as professoras ainda
atuam de maneira predominante como responsdveis por planejar, decidir, avaliar e fornecer os conhecimentos a serem
aprendidos. Apesar das muitas trocas e didlogos apresentados entre professora e criancas, esta primeira ainda exerce papel
ativo e central nas etapas do desenvolvimento dos projetos.

Embora deva ser mantida certa hierarquia nas relagdes dentro da escola, dada pelas atribuicdes e responsabilidades
dos educadores, existem algumas formas de participacio na vida escolar e nos processos de deciso que podem e devem ser
compartilhadas e democratizadas entre fodos os sujeitos envolvidos, conforme defende Aradjo (2002).

Existe uma infinidade de meios de se obter informac@o e conhecimentos na atualidade, e segundo alguns autores,
tais como Herndndez e Ventura (1998), o que importa mais em toda as etapas do projefo é a aprendizagem de estratégias
e procedimentos por parte das criangas sobre como proceder frente a um problema e investigagdo, sobre como ela pode
buscar e articular as diversas fontes de informagdes da atualidade e tomar decisdes. Mais importante do que receber e fer
conhecimento é aprender a buscar a informagdo e saber o que se faz com este saber, qual a sua funcionalidade na vida real.

Portanto, a mudanca de uma cultura tradicional arraigada em nossa maneira de conceber a crianga, os processos de
ensino e aprendizagem, os papéis dos professores e a forma de organizar os conteldos escolares vem acontecendo de forma
gradativa, pois avancos sdo notdveis, como vistos nos projefos investigados nesta pesquisa, e desafios ainda precisam ser
enfrentados.

Esta proposta de trabalho por meio de projetos preconiza uma educacio democrdtica, a qual, de acordo com (Aratjo
2002), requer o reconhecimento das diferencas dadas pelos diferentes papéis sociais e deveres dos sujeitos envolvidos no
processo educacional, sejam eles professores e alunos (criancas), e da igualdade de direitos que configura a cidadania, tal
como o direito ao didlogo, ao tratamento respeitoso, & livre expressdo de sentimentos e idéias e & dignidade.

Educar para a cidadania requer instrumentalizar as criangas e jovens com uma formagdo sdlida que a capacite
para participar ativa e conscientemente da vida politica e pablica de uma sociedade em constante mudanca, competitiva,
conflituosa, injusta, complexa e diversa.

Os resultados dessa pesquisa reforcam a importdncia do trabalho com projetos na educado infantil, sendo um
aprendizado e um desafio para os professores em busca dessa educacio democrdtica, inclusiva, ética e de qualidade.

Palavras-chave: Pedagogia de projetos. Educacio Infantil. Exercicio da Cidadania.
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Curso de formacao:
0 prazer de contar historias

Autor: Sueli Mendes Neves de Souza
e-mail: lilineves07@terra.com.br

Co-autor(es): Graziela Higa Itiroko; Kelly Cristiane da Silva de Almeida

0 trabalho a ser apresentado ¢ a formagdo do educador na arte de narrar histérias. Com uma proposta apresentada
as Coordenadoras da Educagdo Infantil na Prefeitura Municipal de campinas, montamos um projeto para estudar e refletir
na formac@o do educador enguanto leitor e contador de histdrias. Pois acreditamos que histdrias ndo sdo feifas apenas de
palavras, ela tem peso, cor, sabor, tem detalhes que ndo cabem no limite do texto. Por esse e outros motivos é que este
curso tem como foco conscientizar os educadores sobre a importancia de ler e contar histérias, utilizando diferentes recursos
e espaos, a fim de promover o prazer, interesse e hdbito de leitura nas crianas.Pensando na inféincia como fase onde a
crianga desenvolve todo seu potencial mental e social e, acreditando que para isso ocorrer, devemos pensar numa educagdo
infantil voltada para a crianga, valorizando e entendendo cada aspecto de seu seu desenvolvimento. Vdrios elementos
deveriam esfar presentes na educagdo infantil, com caracteristicas capazes de proporcionar uma educacdo de qualidade,
acreditamos que uma delas ¢ a leitura e contagdo de historias, onde podemos explorar todo potencial infelectual, moral,
social e emocional do aluno. E sendo os professores e monitores os principais agentes na aproximagdo entre literatura infantil
e criana, precisam ter atendo especial ao fragar as metas e preparar os momentos de ler e contar historias, para que essas
prdticas de leitura possam contribuir na formacgo de futuros leitores.Pois segundo Kleiman(2005,p.35):

“ Crianeas que tiveram uma relacdo afefiva e prazerosa com o livio de  histdrias (...) poderdo achar um sentido para
qualquer atividade de e codificacdo (...) porque jd conhecem miltiplas funcdes da palavra esarita e estdo d procura
da chave que lhes permitird entrar no mundo da escrita por si- mesma, sem ajuda do adulfo.”

Com o obietivo de estabelecer estratégias interativas de acdes que envolvam todos os espacos da escola na atividade
da leitura e contacdo de historias; compreender nas suas agdes pedagdgicas que teoria e prdtica sdo indissocidveis,
levando-os a uma reflexdo de sua prdtica;atuar com ética, responsabilidade e compreensdo de seu papel como educador na
educagdo infantil;ampliar gradativamente suas potencialidades de comunicacio e expressio;incentivar a pesquisa de livros
de literatura infantil diferentes dos habituais;incentivar a leitura, criagdo de historias e uso de recursos diversos; proporcionar
momentos de trocas de experiéncias. Utilizamos como recursos mefodoldgicos a aula expositiva,demonstrativa, trabalhos
em grupo, individuais, leituras, dindmicas de grupo, videos e misicas, contagdo de histdrias, producdo de textos d partir
de figuras e palavras que irGo sendo mostradas aleatoriamente. Socializagto das historias.e confeccio de materiais com
a oficina com materiais recicldveis, retalhos de tecidos, papéis coloridos, caixas, saquinhos, fitas, durex, tinta, cola, ldpis,
canetinhas etc. Socializacdo de histérias com o material confeccionado na oficina.

Palavras chave: Formagio, literatura, crianga.
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Professor e orientador pedagogico: parceria
no uso das tecnologias nas aulas

Autor: Sonia Ap. Santos Nobre
e-mail: nobrepaso@yahoo.com.br

Co-autor(es): Natali Seleguim Carrenho

Prestar apoio ao professor e estimuld-lo a planejar suas aulas é um dos papéis do orientador pedagdgico. A parceria
entre ambos é essencial para que o processo ensino aprendizagem tenha resultados mais positivos. Ambos precisam trabalhar
em conjunto, rever metodologias e planejar projetos e/ou atividades que possam motivar os alunos na aprendizagem.

Uma das grandes dificuldades do professor em sala de aula é estimular os alunos a aprender. Foi pensando em
despertar a motivacdo dos alunos e confribuir em seu desenvolvimento cognitivo que esse trabalho foi desenvolvido em
parceria com a professora do 5° ano da escola Municipal de Campinas — EMEF Raul Pila.

Com a chegada de novas possibilidades fecnolégicas a escola precisa repensar seu modo de ensinar. Sabemos que
a presena das tecnologias digitais na sociedade contempordnea cria novas possibilidades de expressdo e comunicagdo,
permitindo um novo olhar sob a nogdo de espago e tempo pedagdgicos. Resultados de pesquisas tém nos mostrado que
0 Brasil é uns dos campedes em acesso as redes de relacionamentos sociais pela internet, porém ainda vive situacdes de
exclusdo digital, pois, em muitas regides, a informadtica fica restrita as camadas mais favorecidas.

0 trabalho que ora se apresenta foi desenvolvido com alunos de 5° anos do Ensino Fundamental. Essa apresentacio
pretende mostrar diferentes possibilidades do uso da informdtica, das midias televisivas e cinematogrdficas, como ferramentas
para promover a construcdo de conhecimento e a interdisciplinaridade entre os diversos componentes curriculares. A proposta
inicial era explorar filmes de curta duracdo disponiveis na internet como apoio na introdudo ou consolidacio de conteddos
nas diversas disciplinas como: Giéncias, Historia, Geografia e Lingua Portuguesa. Foram trabalhados temas relacionados
a diversos assuntos como: escraviddo, trabalho no campo, processo de industrializagdo, imigracdo, formagto do povo
brasileiro, o corpo humano, prevengdo de acidentes, preservacio do meio ambiente e lingua e linguagens.

Percebemos que com essa metodologia os alunos se sentem muito mais motivados a produzir textos e a aprendizagem
se consolida de forma mais significativa. O trabalho foi ganhando nova dimensio de tal forma que a professora e os alunos
resolveram criar um blog para que os alunos pudessem assistir aos videos em casa por mais vezes junfos aos seus familiares,
assim como escrever suas reflexdes sobre os diversos assuntos tratados em sala de aula. Com a permissdo das familias foi
também aberto e-mail para os alunos, potencializando, desse modo, novas formas de interaco, linguagens, aprendizagem
e relagdo entre professor e alunos. Dessa forma os espagos de sala de aula e de informdtica foram ganhando nova dimensdo,
as aulas se fornaram mais inferessantes e o trabalho com pesquisas foi intensificado.

Sabemos que ndo é fdcil introduzir novas formas de trabalho, principalmente quando essa mudanca exige a
aprendizagem e dominio de novas ferramentas, técnicas e metodologias. Muitas vezes ha resisténcia do professor frente a
esses novos desafios, no enfanto, o uso de novas tecnologias possibilita outro olhar para o processo ensino aprendizagem.
Nessa relacdo o professor deixa de ser o provedor de informacdes e o aluno receptor. Ambos trabalham juntos e alcancam
um universo de informacdes muito maior e em menor tempo. Além disso, 0 uso de informdtica contribui para motivar os
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alunos e tornar a escola mais “legal”, como dizem os proprios alunos.

Durante todo o processo, a parceria com a orientadora pedagdgica foi fundamental, pois foi possivel debater
metodologias, ideias e possibilidades, além de selecionar o material mais adequado para os diferentes conteddos a serem
tratados. Esta mobilizacGo entre ambas aconfeceu, pois acreditamos no poder do uso de novas tecnologias em sala de aula
como instrumento que auxilia a aprendizagem e contribui para um debate mais critico e democrdtico entre professor, alunos

e comunidade escolar em geral.

Palavras chave: Educado - novas tecnologias - motivagio — professor e orientador
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Professora sim, ancestralidade nao? Corpo,
improvisacao e atitude criativa nos saberes docentes

Autor: Tania Villarroel
e-mail: tanitcha@yahoo.com

Co-autor(es): Carla Clauber da Silva Ropelado

Esta inquietagdo a propdsito do papel da criatividade no exercicio da docéncia e no contato com os educandos nos
move desde que comegamos a dar aulas. O foco aqui estd em como dar aulas em projetos extra-curriculares - mesmo
que dentro da escola - ou em projetos sociais que atendem o publico com caréncias escolares a serem preenchidas de
maneira compensatéria e com pouco fempo.

Também como professora de teatro no Projeto Teatro Vocacional sempre tive um cuidado em promover a
aprendizagem de confeddos histdricos por meio de montagens improvisacionais de um texto jd escrifo que precisava
ser recriado através da experiéncia de sentidos com os participantes. Considero que estes contatos e acontecimentos
com processos de jogos teatrais e composicoes improvisacionais me deram ampla liberdade na autoria e na prdtica do
desenvolvimento de um trabalho docente criativo.

Destes temas nasceram discussoes de relevancia com Carla Clauber, também educadora que considera as
percepcoes imediatas sobre o cotidiano na docéncia como algo tdo vital para o didlogo - como alguém que estd no
mundo e com o mundo:

(...) neste sentido que, para mulheres e homens, estar no mundo necessariamente significa estar com o mundo e com
0s outros. Estar no mundo sem fazer historia, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem “tratar” sua propria presenca no
mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das dguas, sem usar as mdos, sem esculpir,
sem filosofar, sem pontos de vista sobre o mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem
aprender, sem ensinar, sem idéias de formaco, sem politizar ndo é possivel. (FREIRE, 1996, p. 24)

Considerem nossas palavras, como pessoas que sempre olharam para a Educagio como composta
simultaneamente por conteddos estéticos mdltiplos e varidveis, conforme o lente do momento experienciado, sempre
diverso e em transformacdo.

Escolher ser educador ¢ escolher ser um contador de histdrias que lendo 0 mundo e comunicando-se com ele,
com seu olhar sensivel atua como um xamd/griot/bufdo/palhago/joker/coringa — e todas as possiveis figuras poéticas
que se desdobrem no papel do narrador para pensd-lo na atualidade - que inclui os imprevistos do que é humano numa
relagdo ritvalizada e lGdica de sentidos.

£ necessdrio pensar na possibilidade profana de educadores assumirem-se no papel de um ordeulo do cotidiano
— termo aqui referido como algo que d estd presente como conflito ou poténcia criativa, um exercicio que se da com
0 outro em composicdo, ndo uma adivinhagdo; € de dimensdo poética como os vdrios sentidos possiveis dados a uma
s6 palavra quando se constréi uma experiéncia sensivel em grupo - sob a perspectiva de um conhecimento que se
materializa no momento da criagdo, ou seja, do contato com a alteridade inesperada que ndo estd no planejamento.

Isto equivale dizer que a improvisacdo é um elemenfo mais imprescindivel que qualquer outro recurso humano
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ou material e deve ser considerado para amplificar e criar variantes no que é conteddo programatico. Similar a reacdo
de um ator no contato com um texfo teatral, preenchendo de gradacdes e de reacdes cada rubrica, o educador deve ir
adaptando e criando a partir das variantes da convivéncia, deixando permear-se pelo repertdrio dos alunos para assim
atribuir sentido e valorizar o seu conhecimento aos olhos dos educandos, sempre em atitude de didlogo, relacionando
seus argumentos com o que surge no momento em que inferagem, sem perder seu objetivo especifico.

Pretendemos demonstrar com estas percepgdes sobre o tema que as dificuldades relacionadas ao universo docente
estdo muito mais implicadas na relagdo que o (a) educador (a) constrdi ou ndo com a improvisagdo e com o significado do
proprio corpo em sua ampla gestualidade e capacidade de comunicagdo criativa em aula do que a propésito das relacdes
que estabelece ou ndo com as demandas burocrdticas especificas da escola. O que ndo exclui a fentativa de dominagio
de linguagem do que se refere a propria constituictio de prdticas escolares que impregnadas nos corpos de professoras
manifestam-se nas tentativa de controle: pelo ndo movimento, pela ndo criatividade e pela, consequente, diferenca de
classes — por parte de quem € responsdvel em manter as prdticas e politicas de exclusdo, leia-se tanto o Estado como foda
a comunidade que faz parte deste convivio assumindo o discurso hegeménico que coloca a educacdo a servico do capital.

0 disparador da criagio de uma nova sociedade é o espaco para materializar sua imaginacdo em diferentes
linguagens em contato umas com as outras, se isso ndo é alimentado, busca-se somente reproducio de um sistema
vigente, no caso, sintetizado na propria escola.

Neste trabalho, interessa-nos refletir sobre essas tensdes presentes nas decisoes imediatas no tempo/espaco da
aula, da vida docente onde ndo ha tempo para reflexdo. Como nos constituimos educadores que podem valorizar seu
repertorio junto ao de outras pessoas em qualquer momento criador.

0 imprevisto e a conscientizacdo da improvisacdo incluindo o corpo como elemento sensivel a ser considerado,
como oportunidade de criar e ndo como uma desculpa insolivel em ndo ter prdtica de atitudes criativas.

Questionamos assim, como perdemos o vinculo e a conexdo deste corpo como ancestralidade que se manifesta
em diversidade cultural. Pretendemos produzir uma reflexdo por meio do cruzamento de alguns de nossos depoimentos
com situagdes vividas por alguns de nossos educandos em sala de aula, onde ndo houve escolha a ndo ser mediar um
processo coletivo e criativo, composto por diversas sensibilidades, em um movimento de friccdo constante - que pede um
deslocar de afetividades fodo o tempo, para criar um movimento conjunto que gera algo, que so ali naquele contexto faz
sentido de maneira singular.

A ancestralidade como uma possibilidade que passa pelo corpo alimentando as manifestacdes criativas, compondo
conhecimento em didlogo com o outro, assumindo as variantes de contato para a construgdo de conhecimento com
afetividade.

Palavras chave: narrativas, saberes docentes e criatividade
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Percursos Geograficos Educativos: a
contribuicdo da Geografia para estudos
interdisciplinares na escola publica

Autor: Thiago Celestino
e-mail: celestino_thiago@hotmail.com

Co-autor(es): Maria Bernadete Sarti da Silva Carvalho

0 projeto feve como objetivo desenvolver uma metodologia para a realizacio de Percursos Geogrdficos Educativos,
com foco na Educacdo Ambiental e numa perspectiva inferdisciplinar, com participagdo ativa dos professores e dos alunos
da escola parceira. O desenvolvimento de uma visdo ritica do lugar e da realidade socioambiental onde a escola estd
localizada exigiu o desenvolvimento de materiais de ensino especificos, a utilizacio de diferentes linguagens, além de um
roteiro de trabalho de campo, que permitiu, na realizaggo dos Percursos, a observacio direta da realidade, a coleta de dados,
informagdes e depoimentos, que ao serem tratados em sala de aula, permitiram ao aluno e ao professor construir um novo
olhar para o lugar onde vivem, trabalham e constroem relagdes humanas. O estudo do lugar e a reflexdo sobre as relacdes
que nele se estabelecem, e que nem sempre sio equilibradas no sentido do direito a qualidade ambiental, poderdo, no
mbito da atuado cidadd, subsidiar a fomada de decisdes. A primeira experiéncia, recentemente concluida, permite afirmar
que houve um progressivo interesse dos alunos pelas atividades, tanto nas aulas preparatérias quanto na realizagdo dos
Percursos Geogrdficos, ponto culminante da proposta. Trés turmas, acompanhadas pelos professores, pela coordenagdo do
projeto, alunos bolsistas e alunos voluntdrios realizaram as atividades constantes no Roteiro de Trabalho de Campo. Neste
momento, foi também possivel constatar a importdncia do processo anterior, quando, nas aulas, em diferentes atividades,
as femdticas e os conceitos necessdrios ao entendimento delas foram abordados pelos bolsistas em diferentes situagges de
ensino. Outra esfratégia bastante importante no processo de envolvimento e da busca do sentido de pertencimento dos alunos
em relacdo ao lugar onde vivem, foi a participacdo deles na elaboracdo do roteiro, definindo os pontos a serem visitados e
justificando as escolhas tendo em vista as discussdes jd feitas com eles a respeito do lugar: “as presencas e as auséncias” de
infraestrutura, de espaos de lazer e de convivéncia, de atendimento a sadde e a educacio, do direito a informagdo, entre
outros. Vale dizer que a temdtica “pertencimento” foi indicada pelos professores como sendo das mais importantes para o
trabalho com os alunos, haja vista que a percepgdo que eles t€m do bairro onde moram ¢ definida pelas “auséncias”, que,
no cotidiano, se sobrepdem as “presencas”, fazendo permanecer a visdo de um lugar “feio e violento” e distante dos espacos
de lazer e consumo (centro da cidade e shopping center), que na pés-modernidade se confundem com a definicdo do que é
belo, necessdrio e sauddvel. Uma das metas para esta primeira fase do trabalho na escola parceira, foi, portanto, provocar
uma mudanga de ponto de vista dos alunos para o espaco onde vivem, “olhar com outras lentes” descobrindo novos sentidos
de vida no lugar e apontando possibilidades de melhoria na qualidade de vida para os seus moradores. O plano inicial sofreu
alteragdes na medida em que era colocado em execugdo, pois nos deparamos, principalmente, com mudancas na equipe
com a qual estabelecemos a parceria para a realizagdo do projeto. Houve mudangas na diregdo, na coordenagdo pedagdgica
e na equipe de professores. Nossa proposta original envolvia a participacdo dos professores na elaboraco das atividades e
do roteiro de trabalho de campo. Para tanto, foi solicitado que um hordrio semanal de trabalho pedagdgico coletivo (ATPC)
fosse destinado d reunido com o corpo docente. Da mesma forma, em colaboragdo com a UNESP, apresentamos a ideia de
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um Ciclo de Estudos, a ser ministrado por diferentes professores dos departamentos de Educacio e de Planejamento
Regional, no sentido da formaggo continuada dos professores na temdtica ambiental. No enfanto, a mudanca no quadro
da gestdo escolar trouxe o impedimento de estarmos presentes em reunides de ATPC semanalmente, passando para
encontros quinzenais, nos quais foi possivel fazer a delimitacdo das temadticas que seriam trabalhadas com os alunos.
Ndo foi possivel, pela dindmica do trabalho, elaborar as atividades junto com os professores, e, assim, os bolsistas
se encarregaram de preparar e ministrar as aulas com as turmas, em hordrios cedidos por diferentes professores. Em
seguida, grupos menores de alunos representantes das turmas, desenvolveram atividades em hordrio contrdrio ao das
aulas, definindo, a partir do que foi levantado com todas as turmas, definiram o percurso a ser feito no bairro da escola
e suas imediagdes. Estes mesmos alunos acompanharam a equipe do Projeto no reconhecimento prévio dos pontos a
serem visitados, verificando distancias, dificuldades de acesso, fempo necessdrio para as atividades efc. As mudancas
no corpo docente e outras demandas que a escola passou a priorizar, como por exemplo, o treinamento dos alunos para
obter melhores resultados na avaliaco externa (SARESP), repercutiu no interesse, anteriormente demonstrado pelos
professores em participar do Ciclo de Estudos. Este propdsito, no segundo semestre, foi totalmente abandonado pelos
professores, ou seja, mostraram desinteresse na formac@o continuada, tendo em vista que estavam sobrecarregados e
que ndo tinham como assumir mais um compromisso fora do hordrio de trabalho. E isto é perfeitamente compreensivel!
De qualquer forma, o projeto, mesmo com as modificacdes feitas, foi bem avaliado pelos professores e pela direcio
escolar, tendo grande participagdo dos alunos. Da realizagdo dos Percursos participaram também alunos voluntdrios
da Licenciatura em Geografia, tanto infegral quanto noturno. 0 tempo foi suficiente para que fodo o percurso fosse
realizado, assim como todas as atividades propostas e as discussdes fossem desenvolvidas a contento.

Palavras chave: Geografia, inferdisciplinaridade, Educacdo Ambiental
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0 lado B do long play, da escola e da vida

Autor: Vanessa Franga Simas
e-mail: simasvanessa@yahoo.com.br

Co-autor(es): Cristina Maria Campos, Elizabeth Aparecida da Silva, Ana Paula Soares da Mota

Um grupo de professoras de escolas piblicas e particulares, que pensa em seu trabalho em sala de aula e que, por vezes,
ndo tem como dialogar sobre suas questdes organizou encontros para falar, pensar, sonhar a aula — aula no pdtio, na sala, na
escola, em qualquer lugar; a boa, a rvim, a que frustrou, alegrou, a que apontou o que deve e o que ndo deve ser feito e ajudou.

Acreditamos que esse espago de refletir sobre como fazer acontecer o que chamamos de aula deve partir das relages que
vivemos na escola com a comunidade, os funciondrios e os professores. Queremos trazer a voz da comunidade para que a aula
possa ser mais viva, significativa, um espaco para que as pessoas que |d esfdo possam estabelecer uma relagdo melhor: mais feliz,
dindmica, onde a troca de saberes e experiéncias seja o real motivo do encontro do grupo.

0 grupo, alimentado por pessoas que estdo diretamente com os alunos nas aulas, visa buscar estratégias para que esse
encontro possa ser possivel sempre, para que possamos a partir do didlogo, do pensar e do fazer do professor construir novas
prdticas na nova escola que temos pela frente, atreladas a tedricos por nds ja conhecidos e, também, a outros que possam surgir
nos debates e contribuir para o fortalecimento dessa escola.

Inferessadas em aliar teoria e prdtica - colocando em foco o fazer do professor em aula na troca com os alunos, evidenciando
0 pensar desse profissional para, assim, vislumbrar novas possibilidades e novos encontros esperamos que o encontro fortaleca
o trabalho cotidiano em aula. Entendendo, como discorrem Cunha e Prado (2007: 49), que a prdtica reflexiva e a pesquisa
dos professores “produzem saberes que mobilizam transformages em suas préticas”, esses encontros podem vir @ ser espagos
potencializadores da construcdo de saberes outros.

Assim, esse potente espaco-tempo de pesquisa, reflexdo, acdo e producdo de saberes e conhecimentos vem a ser um
momento no qual haja “a possibilidade de o professor tomar a'si o direifo pela direcio de seu trabalho e, comprometendo-se com a
busca de uma sociedade justa, tornd-lo capaz de provocar em seus alunos a capacidade de inventar um mundo alternativo”. (Dickel
apud GERALDI, FIORENTINI e PEREIRA, 1998, PP 33 e 34).

Diante disso, o “Lado B” vem a ser um grupo de professoras que tem como intencdo maior pensar ages, através de uma
relacdo dialogica, que levem a vida @ escola. Batizado a partir de uma brincadeira o grupo recebeu o nome anunciado e, logo,
pensamos que poderia ser o lado B do antigo Long Play, um lado nem sempre conhecido, mas com 6timas cangdes e que fizeram
sucesso fambém. Ademais, Lado B porque todos nds estamos a procura do lado B de tudo, ndo sé da escola, nem s6 da educagdo,
estamos d procura do lado B da vida, é essa busca que nos inquieta e nos move.

Aintengdo maior do Lado B é: dar voz ao professor, valorizar e pontuar suas prdticas docentes, estudar a aula, tornando-o
autor do seu trabalho. Afinal, segundo Cunha e Prado:

Conhecer e reconhecer a pesquisa do/a professor/a como agdo constitutiva da prépria atividade docente, como processo
de construgiio de conhecimento — percurso de autoria — e condigdio de desenvolvimento profissional com vistas & inovagdo e a
mudanga da sua prdtica pedagdgica significa investi-lo de potencial reflexivo, transformador e emancipador. (2007: 50).

Finalmente uma questdo nos persegue: quem determina o lado A da escola? O discurso jd pronto? As grandes editoras? A
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midia? Os que dizem da escola sem ter o pé naquele chdo? Isso tudo ndo é a homogeneizacio da escola e do discurso?

E preciso que os professores sigam o conselho de Brecht: “Vocé tem que assumir o comando.” Isso significa que é
preciso que cada professor/a perceba e valorize o Lado B da escola e evidencie e estude os bastidores da aula.

Palavras-chave: professor pesquisador, autoria, prdtica pedagdgica.
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Rodas da conversa na educacao infantil:
0 que é e para qué serve?

Autor: Vanessa Galoni
e-mail: vanessagaloni@yahoo.com.br

Aideia para escrever um artigo sobre esse tema foi inspirada na minha propria prdtica docente: sou professora de
educagdo infantil da rede pblica de ensino do municipio de Piracicaba que, mesmo sem ter a fundamentacgo tedrica sobre
0 que representa a “roda de conversa” para o desenvolvimento infantil, jd era afividade constante na minha sala de aula.
Ao refletir sobre essa prdtica comum na educacdo infantil, muitas perguntas surgiram: Por que organizar uma “roda da
conversa”? Quem iniciou tal proposta? Quais os objefivos? Como deve ser realizada para que os objetivos sejam alcangados?

Motivada por essas perguntas decidi pesquisar e colaborar com colegas de profissdo que também se encontram
realizando a “Roda”, como atividade pedagdgica. Sendo assim, este artigo tem como objetivo discutir a finalidade e
importancia da Roda de Conversa para a Educacdo Infantil, o que é e para qué serve?

Sendo assim ao pesquisar o que havia de producdes para embasar teoricamente o meu fexto me deparei com uma
significativa escassez de produgdes académicas sobre a tematica. A partir dessa dificuldade percebi ainda mais a importancia
de se abordar essa temdtica.

Bombassaro (2010) em sua dissertacio sobre a Roda na Educacio Infantil explica que a “roda” faz parte de
uma prdtica social que envolve o encontro de um colefivo de pessoas. Esse modo de se encontrar, segundo a autora,
foi organizado pelos humanos como uma das possibilidades para reunir as pessoas para fazer coisas juntas ou tratar de
assuntos do inferesse de todos.

Em uma tese de doutorado apresentada por Claudia Gil Ryckebusch (2011), encontro a abordagem desse fema.
A autora diz que forou-se consenso nas produgdes académicas e nas insfituicdes de educacio infantil que a “Roda de
Conversa” é uma prdtica educativa essencial no desenvolvimento das criancas. Segundo a autora, estudos apontam a roda
como um momento privilegiado para a promogdo da socializagdo, do desenvolvimento de afefividades, de construgdo de
vinculos e de constituicdo de sujeitos crificos e criativos.

Um dos pontos centrais da Roda da Conversa para Célestim Freinet (1975 — 1994), é que na roda da conversa
se enfatize o didlogo e aconteca a promocdo da livre expressdo das criangas; livre expressdo que traz como fundamento o
respeito e a valorizacdo de como a crianga pronuncia o mundo.

Assim como Bombassaro, compreendo a Roda na educagdo infantil como um encontro entre professora e crianas
para conversar sobre aquilo que lhes inferessa, provoca e instiga o desejo de conhecer e aprender; sobre o familiar, o
cotidiano; seus medos e sentimentos. Sobre si, sobre 0 outro e sobre o mundo. Sendo assim, o didlogo precisa estar presente
nessa roda. Segundo Paulo Freire (1987, p. 78) “o didlogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncid-lo, ndo se esgotando, portanto, na relago eu-tu”. O que quero deixar claro é que uma Roda de Conversa é
quando professores e alunos conversam, dialogam sobre diversos assuntos, é um espaco em que o professor fala, mas
principalmente onde ele ouve o que as criangas tém a dizer.
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Levar em consideracdo a fala das criancas, suas narrativas, faz parte também do meu projeto de pesquisa de
dissertacio do Mestrado que estou realizando na Universidade Metodista de Piracicaba — UNIMEP. Nesse projefo abordo a
importncia de ouvir as histdrias que as criangas nos contam (para nds professores principalmente). Muitas das narrativas
dos meus alunos que sio sujeitos da minha pesquisa de Mestrado aparecem durante a realizagdo da “Roda da Conversa”,
e 0 fema “discutido” na roda, proposto por mim, nem sempre é seguido pelas criangas que, na verdade, acabam por falar
sobre 0 que mais as afeta no seu cotidiano. Seria entdo um indicio de que as criangas precisam de um espaco para contar
suas historias? O melhor momento é nessa “Roda”? Que assuntos devemos tratar durante a Roda da Conversa?

Palavras-chave: Educacio Infantil; Roda de Conversa; Didlogo.
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Dldlego e Conflito: por vuma escuwta alteritinia

EIXO 4

PRATICAS DE
MEMORIA E
EDUCACAO DAS
SENSIBILIDADES

reflexao sobre as praticas de memoria, narelagao
com a historia, focalizando 0s processos de
educacdo das sensibilidades, em comunidades
de aprendizagem, buscando compartilhar
metodologias criativas, plurais, fundadas na
racionalidade estética.
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Didlogos com narrativas miticas contemporaneas
e leituras a contrapelo sobre o progresso historico

Autor: Adriana Carvalho Koyama
e-mail: ackoyama@outlook.com

Fiz essa discussdo com meus alunos do ensino médio, no primeiro ano, jd no primeiro nicleo temdtico do curso.
Naquele momento mesmo em que, nos livros diddticos, vem sempre proposta uma reflexdo sobre o tempo historico.

Se partirmos das definicoes de ser humano utilizadas para estudar vestigios arqueoldgicos do inicio da histéria da
humanidade, que associam a fabricagto de ferramentas e a significagdo da vida e da morte, perceptiveis nos vestigios
funerdrios, nas pinturas rupestres e nos instrumentos do paleolitico, o fempo de existéncia humana na ferra varia entre algo
em forno de 150.000 e 40 mil anos. Isso quando ndo se agrupam todos os hominideos no mesmo “saco” do “paleolitico”,
como faz Pilletti (2010) em seu livro diddtico, o que joga a escala tfemporal para a casa dos milhdes.

Digamos que, entdo, consideremos os 40 mil anos das mais antigas pinturas rupestres como base para nossa datagdo.
Esses vestigios, eleitos pelos antropdlogos, buscam marcas de criagdes culturais, que nos instituem, por definigdo, como
seres humanos. Nessa escala cronoldgica, depois desse momento de “origem” ancestral, o préximo marco é o dos sinais
de agricultura, no “neolitico”, cujo dominio é apontado, de forma recorrente, como a evolucio que permite o surgimento
de vilas e do excedente agricola. Transformacdes que, por sua vez, levam ao comércio e as “sociedades complexas”, as
civilizacdes. Ao surgimento do Estado e a passagem da Pré-Historia a Historia, hd cerca de oito mil anos.

Entre a “Historia” e o surgimento da humanidade, encontram-se pelo menos 40 mil anos de vida “selvagem”, sem
escrif, sem classes, sem Estado, sem uma economia digna de nota. Suas ferramentas de pedra e seus criinios misturam-se
na nossa imaginagto com os desenhos de homens curvados, vestidos com peles e carregando cajados, espalhando-se a pé
pelos continentes desenhados nos livros diddticos.

Essa imagem fundadora, origindria, define ainda hoje os pares conceituais fundamentais com que trabalhamos no
ensino de Histéria. £ uma definiciio s avessas, como as que afravessam as imagens das sociedades indigenas: séo povos
que ndo t8m classes, nem Estado, nem escrita, nem histéria, nem complexidade. Essa critica, estd claro, ndo é uma ideia
nova. Mas a abordagem da visdo evolucionista, que continua a estar na base da nossa concepcdo de tempo historico, é
fundamental, a meu ver, em todos os niveis de ensino, pois possibilita ampliarmos, com nossos alunos, as reflexdes sobre
a histéria cultural para além das discussoes atuais sobre “diferencas” culturais, para encontrarmos o coracio mesmo da
nogo de cultura.

Os Kadiwéu, que vivem no Mato Grosso, narraram a Darci Ribeiro (1980), na década de 40, uma histéria que fala
de sua escolha de vida econdmica, pela caca e coleta. Nessa historia, um deus, G6-noéno-hddi, deu a uma mulher kadiwéu
um fuso e um carogo de algoddo, e pediu para que ela os guardasse, pois teriam serventia no futuro. E que esperasse
uns dias, que ele voltaria com riquezas. Ela, no entanto, vai embora, com seu grupo, andando, comendo frutas no mato,
e acaba jogando fora o fuso e a semente, que atrapalhavam o andar. O deus volta, com riquezas para os Kadiwéu, mas
ndo encontra ninguém: “0 pessoal estava todo no mato, um trazia coco acuri, outro trazia namocoli, outro mel e fodos
gostavam”. O deus fica bravo, diz que entdo fiquem assim, andando, cinco anos num lugar, cinco noutro, sem ter parada
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e comendo frutas no mato. “E nds ficamos assim até hoje, tem tapera nossa em tudo quanto é lugar e ja fomos donos do
mundo inteiro, andamos em tudo que foi ferra”.

0 que me encanta, nesse relato, & que deixa claro como essa decisto €, anfes de tudo, uma escolha cultural, e
ndo auséncia de alternativas. Outros textos reafirmam essas referéncias, relativas as economias de sociedades indigenas
brasileiras, como o do Joana Fernandes Silva (1995), e o de Pierre Clastres (2003).

Ainda refletindo com os alunos sobre o surgimento das sociedades civilizadas e da historia, lemos mais alguns
fragmentos do texto de Pierre Clastres (2003), sobre as especificidades da chefia indigena, em suas relages com
sua comunidade, que estimulam, em nossa educacdo sensivel, imagens de didlogo politico e de conflito, e de suas
possiblidades de existéncia sem que haja coerdo, criando imagens histéricas de didlogos alteritdrios. O surgimento do
poder politico, como instituico capaz de obrigar, pelo monopélio da violéncia legitima, alguém a fazer alguma coisa, que
parece derivado da expansdo econdmica e das lutas pela riqueza, fica em xeque a partir dessa escolha presente nessas
sociedades contemportineas, tdo proximas de nds, no tempo e no espago. Essa licdo, que podemos compreender a partir
dessas experiéncias politicas culturais, remete a realidades de povos que construiram dindmicas que se afirmam, em plena
modemidade, contra a construcdo de relagdes de poder e de desigualdade.

Finalmente, nesse conjunto de reflexdes, trabalhamos com o conceito de etnocentrismo , para colocar essas escolhas
culturais em seus contextos, comegar a desconstruir a “escadinha” evolutiva proposta pela ciéncia do século XIX, e propor,
"o "o

entdo, uma visdo hisférica sobre as sociedades “sem Estado”, “sem classes”, “sem escrita” e “sem histria” que as
considere a partir de seus proprios parGmetros culturais, entendendo a cultura em seu sentido antropoldgico.

Com essas imagens sobre a pluralidade das sociedades humanas, no tempo e no espago, e sobre a riqueza de
experiéncias dessas sociedades, podemos nos voltar para o surgimento das civilizagdes com outros olhos, sem imaginar que
tenham sido o caminho da “evolugo” natural ou o resultado do “avanco tecnoldgico” dos povos da pré-histdria. E, assim,
iniciamos nossas reflexdes sobre as imagens relativas o progresso histérico, em didlogos que se desdobram ao longo de
todo o curso de histdria, no ensino médio.



Diversidade, memoria e culinaria

Autor: Akiko Watanabe
e-mail: akiko1watanabe@gmail.com

Co-autor(es): Fatima Aparecida Rosa de Deus; Sandra Regina Marchetti Fernandes

Em 2011, a EMEF. Padre Ledo Vallerié foi o palco escolhido pela escrifora Margareth Park para o langamento de
seu livro infitulado “Diversidade, Memérias e Culindria”. Participaram do lancamento os professores e alunos dos ciclos Il
e IV das disciplinas de Ciéncias, Portugués e Matematica. Cada um recebeu um volume da obra que trazia além de receitas
textos que abordavam histdrias de vida e memérias dos autores.

Apés o langamento, alguns professores, juntamente com a Equipe Pedagdgica e a autora decidiram usar a obra
como motor propulsor de um trabalho multidisciplinar. Resolvemos trabalhar com os dois ciclos, alunos dos 6° e 9° anos.

Depois de algumas reunides os professores se organizaram para realizar pesquisas, utilizando o Laboratorio de
Informadtica, o acervo da Biblioteca da Escola, a leitura de revistas e de livros de culindria.

As tarefas ficaram assim distribuidas por disciplinas:

C professora de Histdria do ciclo IV realizou com os alunos uma pesquisa sobre utensilios e instrumentos utilizados
na preparacdo de alimenfos em vdrias épocas e nas diversas culturas.

Em Geografia foi pesquisada a producdo de alguns dos alimentos mais consumidos pelos alunos. Estudaram a
origem de cada alimento, tipo de solo mais adequado para plantacdo e consumo entre os povos.

Com a professora de Matemdtica do ciclo IV foi realizada uma pesquisa/ questiondrio entre os alunos sobre tipos
de alimentos que eles mais consomem , quais alimentos sdo mais saudaveis para a vida e o resultado da pesquisa foi
tabulado para a confecgdo de grdficos.

A professora de Ciéncias trabalhou com os alunos dos 9° a “Quimica na cozinha” e com os alunos dos 6 ° anos, com
a ajuda da professora Fdtima da disciplina de Portugués e dos funciondrios que trabalham na cozinha da escola, produziu pdo
e rosca. Alimentagio sauddvel foi fema de trabalho com os 6° anos que também fizeram saladas salgadas e doces. Como os
alunos dos 6° anos j@ haviam pesquisado sobre processos de conservacio de alimentos, fizemos com eles a compota de maggs.

Os pais dos alunos dos 6° se mostraram bastante envolvidos no processo deste trabalho e colaboraram levando os
ingredientes para as saladas.

Na disciplina de Arfe pesquisaram sobre a historia da arte culindria e fizeram desenhos e colagens ilustrativas para
os cartazes alusivos ao trabalho.

Com a professora de Portugués os alunos fizeram relatos orais sobre os hdbitos alimentares de cada familia, frocaram as
receitas dos pratos de que mais gostam e realizaram a produgdo do texto relatando o passo a passo do desenvolvimento do
trabalho. Alguns alunos dos 9° anos escreveram e pequenos relatos envolvendo memérias culindrias e historias culin. A mde de
um aluno fambém fez o seu registro sobre memarias culindrias e o seu texto também faz parte da segunda edicGo nossa revista.

As experiéncias, pesquisas, textos e imagens esto registradas na segunda edicto da Revista “Educagdo, cultura & arte”.

Palavras-chave: alimentacdo, diversidade, memorias.
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Praticas de leitura: resgatando memaorias

Autor: Céssia Cristina Martins de Godoy
e-mail: cassiakriss@hotmail.com

Este trabalho faz parte da pesquisa de mestrado em Educacdo, em andamento, e objetiva compreender as
concepgdes de ensino e aprendizagem da leitura que embasam as prdticas pedagdgicas de professores da educacio de
jovens e adultos (EJA). Esta preocupagdo surgiu a partir da observagdo da prdtica docente e de relatos de professores que
deixavam em evidéncia que determinadas propostas de alfabetizacio ndo atingem o objetivo de alfabetizar os alunos
do EJA. Isto fica evidente a partir do nimero de alunos “evadidos” e na “producio” de analfabetos funcionais. Nesse
sentido, faz-se necessdrio desconstruir certas concepcdes de ensino e de aprendizagem que favorecem prdticas de exclusdo
escolar. Desconstruir, por exemplo, que a leitura de textos de qualidade e, portanto, mais complexos, s0 é possivel de ser
trabalhado com “pessoas mais esclarecidas” e que para isso é preciso ter o dominio das convengdes gramaticais da norma
culta da lingua, desvalorizando assim as experiéncias e os saberes dos sujeitos. Foram estas as preocupagdes que me
levaram a desenvolver um trabalho de pesquisa e intervencdo. Para isso, enquanto formadora da Secrefaria de Educagdo
de Limeira, fiquei responsdvel por coordenar sete encontros, no contexto da Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC),
junto com um grupo de 10 educadores desse nivel de ensino. Os encontros tinham o infuito de promover um espago para
troca de experiéncias da prdtica profissional, desenvolver estudos sobre a importancia da leitura no processo educativo,
socializar e sistematizar praticas de leituras promovidas no contexto da EJA para refletir acerca das mesmas. Neste trabalho,
trago a andlise e reflexdo dos acontecimentos vividos junfo com essas educadoras no nosso primeiro encontro. Nesse
primeiro encontro fizemos a leitura do texto “Hastes, bolinhas e sapatos apertados” de Marina Colasanti (1997) em que
a autora busca em suas memarias as mestras especiais que marcaram sua vida. Apds discussdo do texto cada professora
escreveu as proprias memorias para, em sequida, compartilhar com o grupo. A partir dessa proposta - das “memdrias de
leitura” dos tempos de escola das professoras do grupo, discutimos sobre as concepcdes de ensino e aprendizagem da
leitura que embasavam as prdticas pedagdgicas de suas respectivas professoras e analisamos o modelo de escola que
tiveram acesso enquanto alunas. Com isso, foi possivel apontar aspectos relevantes que certamente influenciaram na
construgdo de suas proprias concepcdes de educacdo questdo que nos levou a refletir sobre o conceito de heranga cultural
na formagto da identidade profissional do professor (GERALDI, 2004). As memorias das professoras revelaram que a escola
ndo possibilitava as prdticas de leitura e que essas eram garantidas fora da escola: em casa e pela familia. Mostram ainda
que na escola o conhecimento era transmitido de forma sistematizada numa perspectiva cumulativa na crenca de que tais
conhecimentos fossem apropriados pelo aluno e utilizados socialmente — no caso da leitura - acreditando que esse processo
aconfeceria automaticamente, ou seja, o aluno aprende, por exemplo, sobre o funcionamento do sistema de escrita (letra,
silaba, palavras, frases) e supde-se que esse conhecimento seja suficiente para que esse sujeito tenha condigdes de se
utilizar da leitura em sua funcio social real. A andlise dos dados e o didlogo com a bibliografia especifica sobre o tema
permitiu levantar e refletir, junto aos professores, as concepcdes sobre o professor, o aluno, o conhecimento da leitura e a
influéncia disso no processo de formagdo dos alunos do EJA como sujeitos leitores.

Palavras-chave: formacio docente —leitura - prdticas pedagdgicas
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Alteridade em face a formacao do professor
e a0 livro didatico de ensino religioso

Autor: Claudino Gilz
e-mail:claudinogz@bol.com.br

0 presente artigo tem como objetivo discutir a escola como lugar de meméria dos processos de ensino e
aprendizagem a partir de dois elementos especificos: a formagdo do professor de Ensino Religioso e o livro diddtico
dessa disciplina em face ¢ alteridade, particularmente no contexto da Lei 9.475 de 22 de julho de 1997 que conferiu
nova redacdo ao art. 33 da LDB/96 e suas implicacdes a produgdo do conhecimento histdrico educacional do livro
diddtico de Ensino Religioso. Discorre a pertinéncia do livro diddtico na implantagdo do modelo ndo confessional de
Ensino Religioso inaugurado pela referida Lei 9.475. Problematiza tanto os condicionantes/limites como a visdo do
professor em relacdo ao livro diddtico, seja quando este é tido como o critério absoluto de verdade cientifica, seja
quando ndo é considerado como um dos recursos de ensino e aprendizagem em sala de aula dos temas previstos para
os anos letivos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio da Educaggo Bdsica. Desenvolve uma andlise a respeito da
intencionalidade educativa presentes nos mais variados materiais diddticos disponibilizados a abordagem dos temas de
estudo no contexto académico. Identifica a necessidade de o professor de Ensino Religioso revestir-se de uma postura
critica e criativa na utilizagdo do livro diddtico em sala de aula, principalmente no que diz respeito: ao escamoteamento
da realidade e/ou sua idealizagto; a concepcdo de educagdo, ao enfoque que recai sob os temas de estudo; ao respeito
a faixa etdria dos alunos e a alteridade cultural religiosa deles; & metodologia de ensino-aprendizagem adotada e
suas lacunas; as ‘mentiras que parecem verdades’; a certas ideologias que muitas vezes passam despercebidas pelos
leitores escolares; a tendéncia de nivelamento cultural-religioso; enfim, ao preconceito ao diferente. Contesta a ideia
de ‘dominio de conteido” como sinénimo de um ‘bom” professor. Aponta para o perfil diferenciado de livros diddticos
que fundamentalmente visam: uma escola aberta, viva e ciente do contexto em que se encontra situada; um processo
educacional voltado & preparacdo da pessoa para a vida e ndo para o mero acimulo de informagdes; rejeicdo a
preconceitos, a discriminacdo religiosa e a relatos sobre o mundo de forma equivocada/fantasiosa; um professor que
ndo tema suas proprias dovidas; um aluno vivo, participante e interativo; énfase na possibilidade de o aluno ultrapassar
ideias prontas e dispor-se a novas descobertas; sensibilidade & leituras e raciocinios que transportem os alunos as
situacdes reais do seu cotidiano; sinfonia e afinidade com a legislaco que normatiza a educacio nacional. Reflete sobre
a formagdo de professores de Ensino Religioso enquanto construcio de uma identidade propria, a partir da significagdo
social da profissdo, do saber da experiéncia docente, do exercicio consciente de por-se @ escuta de quem se &, seja
na relagdo com seus pares, com o corpo discente ou no uso dos recursos diddticos. Analisa as principais implicacdes
a disciplina de Ensino Religioso, provenientes dos fendmenos socioculturais que compdem o atual contexto, de modo
especial a necessidade de superacdo dos preconceitos religiosos, das marginalizacdes, das diferencas, das polarizagdes
e dos fundamentalismos. Discute a contribuicdo que o Ensino Religioso pode oportunizar por meio da realizagdo de
uma proposta pedagdgica e curricular composta de um conjunto temdtico, gradativamente distribuido em trimestres
letivos, pertinentes ao estudo das manifestacdes do fenémeno religioso, com objetivos estabelecidos e com enfoque
adequados a faixa etdria do corpo discente. Dispoe como objeto de estudo os onze volumes da colecdo de livros diddticos
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“Redescobrindo o Universo Religioso” em sua primeira edicdo (2001-2002), publicada pela editora Vozes. Discorre sobre
0s aspectos historicos, legislativos e curriculares do Ensino Religioso que culminaram na promulgagdo da Lei 9.475. Faz
mencdo aos antecedentes a Colegdo “Redescobrindo o Universo Religioso”, sua estruturagdo temdtica e metodoldgica,
as definicdes, caracteristicas, funcdes e pesquisas sobre livro diddtico. Circunscreve os desafios a formagto do professor
de Ensino Religioso. Para a andlise de dados, privilegia-se a abordagem qualitativa, de cunho fenomenoldgica. A
coleta de dados aconteceu por meio da leitura e do estudo dos onze volumes da colecdo “Redescobrindo o Universo
Religioso, segmentos da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, e de entrevistas semiestruturadas realizadas com
professores que utilizavam a referida colecdo em sala de aula. Dadas as circunsténcias do Ensino Religioso no momento
da promulgagdo da Lei n. 9.475 que conferiv nova redagio ao art. 33 da LDB/96, seja em relacio aos desafios
pendentes na época d formagdo do professor que atuava nessa disciplina escolar, seja em relagdo a disponibilidade de
livros diddticos em conformidade s orientacdes da legislacdo educaco promulgada, percebe-se que a contribuicdo da
colecdo de livros diddticos “Redescobrindo o Universo Religioso” em sua primeira edicdo (2001-2002) consistiu em
apresentar-se como: um substrato para a construcdo da experiéncia religiosa dos sujeitos escolares, portadora de uma
infencionalidade educativa e formativa peculiar voltada ao processo de educacio das sensibilidades e suas prdticas de
memorias, ¢ alteridade e a pesquisa e a uma proposta de apoio ao trabalho docente.

Palavras-chave: Livro Diddtico; Formagdo Docente; Ensino Religioso.



Viracopos a velocidade do futuro

Autor: Fatima Aparecida Rosa de Deus
e-mail: fardeus@uol.com.br

Co-autor(es): Akiko Watanabe; Sandra Regina Marcetti Fernandes

Em 2010, durante o Planejamento do inicio do ano, as professoras dos 9° anos das disciplinas Ciéncias, Geografia,
Historia, Matematica e Portugués reuniram-se para organizar e planejar um trabalho multidisciplinar. Buscavam um
tema que fosse atual e, ao mesmo tempo que despertasse o interesse dos alunos e o escolhido foi Viracopos. Depois de
algumas trocas chegaram ao titulo do trabalho: “Viracopos: a velocidade do futuro”.

0 trabalho tinha por objefivo:
Conhecer o contexto social, cultural, econdmico e fisico no qual Aeroporto Internacional de Viracopos estd inserido.

Estudar as transformages que ocorrerdo no meio ambiente e em toda a Regido Metropolitana de Campinas, em
funcdo da ampliacdo do aeroporto, atingir uma consciéncia de cidadania entre os alunos, refletindo e analisando com
eles as multiplas questdes sociais, ambientais, fisicas e econdmicas que envolvem o projeto da INFRAERO, dos Governos
Municipal, Estadual e Federal.

Cada professor, participante do projeto, organizou de forma individual os itens que seriam abordados em cada
uma das disciplinas.

Para iniciar o trabalho era preciso conhecer o aeroporto de Viracopos.

Entramos em contato com a INFRAERO, que disponibilizou uma data e um programa de visita monitorada para
alunos e professores. A visita foi um acontecimento social para muitos deles. Além de conhecer o sagudo, ele s também
os puderam entrar em contato os diversos setores do aeroporto e conhecer o seu funcionamento.

Apds a visita, que inclui uma atividade com os bombeiros do aeroporto, recebemos materiais diddticos que foram
entregues a alunos e professores e utilizados na elaboracdo do trabalho.

De posse do material e das informagdes coletadas, os professores se organizaram para realizar pesquisas,
utilizando o Laboratério de Informdtica, o acervo da Biblioteca da Escola, a leitura de revistas e de jornais de Campinas
e Regido.

As professoras de Ciéncias e Geografia abordaram em suas disciplinas temas semelhantes. Os alunos estudaram
0 impacto ambiental na regido de ampliacGo do aeroporto, os riscos de acidentes que baldes e aves podem provocar se
houver chogque com aeronaves durante o voo.

Em Historia pesquisaram a historia da aviacdo e do Aeroporto e sua importdncia para o desenvolvimento de
Campinas e regido.

Em Matemdtica, apés entrevistas com alunos e pessoas da comunidade sobre questoes da ampliagdo do
aeroporto, os alunos tabularam as respostas e apresentaram grdficos com o resultado da pesquisa.

Em Portugués, produziram textos narrativos inspirados na vida e no cotidiano das pessoas que vivem no entorno
do aeroporto.
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Para a apresentacdo do projeto na Mostra Cultural, os alunos confeccionam um avido com material que pode ser
reciclavel e decoraram a sala com pequenos baldes.

Além da exposicdo dos trabalhos na Mostra Cultural realizada anualmente pela escola, o Projeto “Viracopos: a
velocidade do futuro” resultou na primeira edicto da Revista “Educagdo, cultura & arte”.

Palavras-chave: aeroporto, ampliactio, meio ambiente



Baia de Guanabara: praticas educativas
desenvolvidas no 4° ano de escolaridade

Autor: Jussara Cassiano Nascimento
e-mail: professorajussara@yahoo.com.br

Co-autor(es): Elaine Regina Mauricio de Souza

Com o obiefivo de buscar agdes efetivas que envolvam os estudantes com os acontecimentos na cidade do Rio de
Janeiro e no mundo, estamos desenvolvendo junto o 4° ano de escolaridade no Colégio Brigadeiro Newton Braga um
trabalho integrado com as diversas dreas do nicleo comum, em especial Giéncias, Historia, Geografia e Lingua Portuguesa,
fendo como eixo norteador a conscientizacdo e sensibilizacio da comunidade escolar sobre problemas ambientais que
envolvem a Baia de Guanabara. O projefo tem como tema: “Investigando a Baia de Guanabara” e iniciou-se com a leitura
do livro Piraiaguara, da autora Bia Hetzel que narra os passeios de um boto pela Baia de Guanabara, onde ele aos poucos
vai descobrindo as belezas e também os problemas ambientais ocorridos na Baia e na Cidade do Rio de Janeiro. O trabalho
estd envolvendo atividades permanentes de leitura de diferentes fextos, reportagens jornalisticas, observado e confeccdo de
imagens, aulas-passeio, variados trabalhos de artes e produgdo de textos que tiveram como meta principal discutir como era
a Baia, como ela estd e como ela poderd ficar no futuro. Foram enfatizados os seguintes fatos da historia e da geografia da
Cidade do Rio de Janeiro: o contexto de fundado da cidade, o cotidiano do novo povoamento, a Baia de Guanabara e sua
importdncia na formaggo da Cidade, as transformacdes ocorridas na paisagem da cidade, as dguas e suas transformacdes
na cidade do Rio de Janeiro. Os estudantes fizeram um passeio maritimo pela Baia, onde puderam ver de perto sua beleza
e alguns problemas, foram convidados a passear pela praia de Sdo Bento no bairro do Galedo, uma das praias mais
poluidas da Baia onde os estudantes foram levados a observar, discutir e refletir sobre alternativas reais de contribuicdes
para com o meio ambiente. O impacto das aulas passeio levaram os alunos a realizarem atividades de sensibilizagdo
e conscientizacdo na comunidade escolar, organizando e apresentando cartazes, enviando carta colefiva a Presidéncia
da Republica solicitando apoio governamental para os problemas existentes, organizacdo de uma oficina de brinquedos
confeccionados pelos estudantes com materiais reutilizados. Diferentes pesquisadores como ALVES e OLIVEIRA (2008),
GARCIA (2005) FERRACO E PEREZ (2008), dentre outros, vem se dedicando durante algum tempo aos estudos no/do/
com o cofidiano das escolas, compreendendo que as prdticas desenvolvidas nas escolas fornecem indicios que nos ajudam
a compreender as redes complexas que nelas se formam, buscando tecer um entendimento que considere os curriculos
praticados nas escolas como sendo criagdo singular dos praticantes da vida cotidiana (CERTEAU, 1994). A compreensdo
desses saberesfazeres nas escolas e nos curriculos praticados (OLIVEIRA, 2003) naquilo que neles é criagdo, reinvengdo
para além da norma, nos exige um mergulho (ALVES, 2008) nessa compreensdo dessas artes de fazer e que representam
alternativas pedagdgicas concretas na busca de encarar os desafios que se colocam a produgdo de uma educagio de
qualidade. De acordo com MORIN (2002) acreditamos que o conhecimento torna-se cada vez mais pertinente e significativo
quando é possivel trabalhd-lo num confexto mais amplo e global.

Palavras chave: prdticas educativas - sensibilizago - conscientizagdo
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Investigando memorias e historias de uma
escola publica a partir de uma pesquisa
com alunos do ensino fundamental

Autor: Karyne Alves Baroldi
e-mail: karynealves@oi.com.br
...hd que se reverenciar e defender especialmente as capelinhas toscas, as velhices dum tempo de luta e os restos de
luxo esburacado que o acaso se esquecsu de destruir.

Mdrio de Andrade, 1936

Este trabalho traz as primeiras aproximages relativas a minha pesquisa em andamento no Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da Faculdade de Formagdo de Professores da UER.

Esta pesquisa centra-se na memoria e historia de uma instituicdo escolar pablica de ensino, o Colégio Estadual
Trasilbo Filgueiras, situado no municipio de Sdo Gongalo, cidade vizinha ao Rio de Janeiro, a partir das narrativas de seus
ex alunos. Enfendendo que o estabelecimento de relagdes entre as historias particulares, de pessoas comuns daquela
localidade, uma drea periférica e com graves desigualdades sociais, com a histéria de diversos grupos sociais do presente
e do passado colabora para uma resignificacio do espao escolar, para uma aprendizagem efetiva e para a construgdo da
identidade dos alunos. Neste sentido, minha pesquisa se apoia na defesa de que:

A questdo da memodria impde —se por ser a base da identidade, e é pela memdria que se chega d histéria local.
BITTENCOURT, 2005, p.169

Desta forma, meu trabalho buscard compartilhar o percurso até agora vivido nesta investigacdo, bem como os
dados preliminares recolhidos. Penso que pesquisas que trazem a campo histdrias vividas no terreno escolar, sdo relevantes
na medida em que confribuem para a reconstrugdo da historia da educacio a partir do ponto de vista dos sujeitos que,
hegemonicamente, tem tido suas falas e experiéncias invisibilizadas.

Apresento neste texto o relato de uma atividade pedagégica desenvolvida nas turmas de ensino fundamental
da instituigdo escolar. Esta atividade buscou o reconhecimento e valorizacio da histdria local, resgatando as memdrias e
histdrias escolares de ex alunos da referida escola. Importante dizer que esta é a primeira instituigdo pablica de ensino
localizada no Bairro de Jardim Catarina em Sdo Gongalo, tendo completado quase cinco décadas.

A partir da discussdo sobre o contexto escolar, a historia da escola e do bairro, foi proposto aos alunos o desafio de
buscarem junfo a ex alunos desta instituicdo escolar, suas memarias e historias de alunos.

A metodologia estrutura se na pesquisa qualitativa, que de acordo com MINAYO (2007) caracteriza-se em responder
a questdes muito particulares, trabalhando com o universo dos significados, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das
afitudes. Compde-se na investigacdo, na pesquisa e no registro das narrativas das memoarias e historias escolares dos ex
alunos da instituicdo, podendo constituir-se em memérias-histria, pensando suas inferfaces onde se conectam o local, 0
nacional e o mundial, de acordo com TAVARES(2012).



Busquei neste processo de pesquisa com os estudantes que dela participaram a construgdo das ferramentas de
investigacdo no confexto da sala de aula, estimulando os alunos a se verem participando do processo do fazer e da
construgdo da hisforia. A investigacdo realizada no Colégio Estadual Trasilbo Filgueiras possibilitou romper com as barreiras
prdtica pedagdgica mais tradicional e valorizar a realidade, a vida, o contexto no qual professores e alunos estdo inseridos.

FREIRE (1999) nos aponta que ndo hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino, ou seja, a pesquisa faz parte
da prdtica pedagdgica de professores e professoras, da sua natureza profissional, assim como a divida, as interrogagdes, os
questionamentos. Entendo que no processo de construgdo da identidade docente, faz se preciso assumir e vivenciar o papel
de pesquisador, imerso no objeto de pesquisa e sendo atravessado pelo mesmo. Também entendo ser fundamental pensar
nos alunos como igualmente pesquisadores de sua histdria.

Ao se reconhecer como pesquisadores, alunos e professores podem romper os limites das grades curriculares jd
definidas a fim de caminharem em directo a investigacdo, reflexdo, aprendizagem significativa e ao reconhecimento do
valor das suas proprias historias. Desta forma, a percepcdo da instituigdo escolar onde se trabalha e estuda como ldcus de
construgtio de conhecimento é fundamental.

Compartilhar memorias & uma forma de reviver a historia. Seja a historia de um sujeito ou de uma instituicdo, traz
valores, anseios, vitérias, sonhos, sofrimentos e significados. PARK (2001) aponta que trabalhar com meméria é incluir
auséncias e siléncios. Os registro dos alunos, as memarias de ex alunos e suas histdrias de formacgo transformam espagos
em lugares de pertencimento (PARK, 2001). Por outro lado, a superacio da concepo bancdria leva o professor a um ensino
significativo, instigante, ao espirito investigador e a criatividade, como nos aponta FREIRE (2003).

Podemos apontar como parte das conclusoes deste trabalho que através das narrativas registradas pelos alunos e
descobertas realizadas, podemos vislumbrar a construgdo do conhecimento histdrico, da pesquisa qualitativa, da ressignificacdo
do espago escolar, da construgio da identidade, do trabalho coletivo e da valorizagio da histdria local por parte dos alunos.

Palavras-chave: docéncia, histdria, memdria
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Narrativas em trés atos: bebés, educadoras
(e um educador) e familias entre muitas historias

Autor: Luciane Martins Salado
e-mail: lumsalado@gmail.com

Co-autor(es): Ruy Braz

Através de narrativas produzidas ao longo do ano, estamos registrando a vida de um grupo de bebés e criancas
pequenas (entre zero e dois anos) numa creche municipal de Campinas. Em didlogo direto com as familias, estamos
plantando e colhendo palavras especiais, ricas em sentido e defalhes.

Em cademos individuais, educadores e familiares expGe o que sentem interessante na vida dos pequenos sujeitos, ora
em femas especificos, ora em exposicdes espontdneas. De um lado, registram-se as singularidades dos pequenos sujeitos
em suas historias de vida, em seus atos cotidianos; de outro, registram-se as singularidades dos escritores de cada peca
narrada. Os atos, mesmo oriundos de sujeitos muito pequenos, mostram escolhas firmes — ainda quando inconstantes. As
escritas mostram estilos diferentes, escolhas estéticas diversas.

A primeira e mais dbvia caracteristica importante destas narrativas é o proprio registro. Através deste registro, algumas
atividades do dia-a-dia do grupo e muitos passos do desenvolvimento dos pequenos sujeitos podem ser compartilhados
entre todos os leitores.

Este, entretanto, é somente um dos indmeros beneficios que sentimos no trabalho com as narrativas. As narrativas
t8m o evidente pofencial e a forca real de proporcionar o didlogo. Esta poténcia se torna ato quando, por exemplo, os
familiares confiam a nds historias de suas vidas particulares, com riqueza de detalhes que anteriormente nunca ocorrer,
que em conversas diretas, quer nas famosas entrevistas informativas, comuns nos inicios de anos letivos.

A narrativa é, pois, uma escolha ndo so estética, mas também éfica do grupo de educadores e dos familiares
que conosco compartilham esta trajetria. Damos voz ds singularidades, deixando de lado as generalizacdes ou as
impessoalidades.

Damos voz, pois escutamos. Escutamos os passos, os balbucios, os pedidos sem som — as vezes mesmo sem gestos
—, 0s choros em tantos e tdo diferentes tons. Escutamos — ao ver — o sentar, o apoiar, o rastejar virando engatinhar...

Para cada um de nés, leitores e escritores das narrativas sobre os bebés, a escuta do outro ganha pelo menos trés
dimensdes:

Escutar o outro é, em primeiro lugar, o exercicio de infercimbio entre educadores e familiares. Neste exercicio,
mostramos aos familiares parte da rotina dos bebés, expondo nossas alegrias, nossas conquistas, nosso compartilhar durante
0 percurso, as superacdes das dificuldades. E deles recebemos relatos tdo infimos que de forma alguma imagindvamos.
Vemos com os olhos da familia, por alguns instantes, enquanto lemos. Vemos as criancas de maneiras diferentes, pois em
suas residéncias, de fato sdo diferentes.

Num segundo nivel, escutar o outro  ler o que as outras pessoas que trabalham no mesmo grupo escreveram. Mesmo
quando vivemos as mesmas coisas, 0 que cada pessoa sente é diferente. As vezes, falamos coisas que ndo foram observadas por

quem estava ao nosso lado, como se o que foi vivido fosse diferente. E foi diferente, pois nossos olhos so diferentes.



Por fim, escutar o outro é prestar atencdo nas acdes das criancas enquanto convivemos. E é desta atencdo
que achamos a inspirado para escrever, ora com naturalidade, ora com acdo intencional, tipico dos que trabalham
com educagdo. Escutamos as criancas todos os dias, e sempre com surpresas. Surpresas, pois, cada dia, as criancas
estdo diferentes.

E nessas diferencas vamos nos entendendo, como podemos, escutando os outros — familiares, colegas e bebés
—no compartilhar da vida cotidiana na creche. Ao compartilhar a vida, criamos vida, damos continuidade aos atos que
estdo sendo colhidos em reunido. Somos um coletivo, expomos nossas relacdes através das palavras escritas.
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Releitura de imagens do acervo fotografico escolar

Autor: Maria Ldcia Peccioli Galli
e-mail: marialuciagalli@uol.com.br

Co-autor(es): Rosa Maria Pereira; Sandra Margarete Rossi

A comunicagdo tem por propdsito apresentar o projeto interdisciplinar de releitura de imagens do acervo fotogrdfico
da EMEF “Prof.? Andlia Ferraz da Costa Couto”. A releitura foi realizada pelos alunos dos Oitavos Anos A e B (Ciclo 1V),
sob a orientacdo das professoras de Historia, de Lingua Portuguesa e de Arte, em 2011. O projeto interdisciplinar teve por
objetivos principais destacar permanéncias e mudancas ao longo da histdria da escola; valorizar seu patrimdnio cultural,
documental e arquitetdnico; promover habilidades de leitura de imagens, como também refletir, compreender e produzir o
género textual legenda.

E imporfante destacar que, em 2011, os alunos dos Oitavos Anos participaram do Projeto de Educagio Patrimonial,
desenvolvido pelo ISI - Instituto de Satde Integrada - em parceria com a Prefeitura Municipal de Campinas, o qual finha
por finalidade despertar, em seus participantes, o desejo de preservar os bens materiais e imateriais do patrimdnio cultural
de Campinas. Como parte das atividades deste projefo, os estudantes realizaram uma visita monitorada @ antiga Santa
Casa de Misericordia de Campinas e a Capela da Nossa Senhora da Boa Morte, bens tombados pelo CONDEPACC. O trabalho
interdisciplinar ora apresentado nasceu como um desdobramento do Projeto de Educac@o Patrimonial desenvolvido pelo ISI; pois
se pautou, primordialmente, no uso de fotografias do acervo documental da escola e na investigagto de aspectos constitutivos do
patrimonio cultural escolar. E, ainda, porque objefivou despertar nos seus participantes o desejo de preservar e valorizar a escola.

Como ponfo de partida do projeto interdisciplinar e para sensibilizar os alunos, foi projetada uma apresentacdo em
PowerPoint, feita em 2006, pelos estudantes da entdo 7° Série para comemorar os 30 anos da EMEF “Prof.” Andlia Ferraz da
Costa Couto”. A partir desta projeco, os estudantes organizaram-se em grupos e selecionaram fotografias do acervo escolar,
fendo em vista femas diversos, tais como: fachada da escola, distribuicio da merenda, uniforme escolar, quadra de esportes,
dentre outros. As imagens desperfaram nos educandos sentimentos diversos, pois muitos eram esfudantes da escola desde o
primeiro ano do Ensino Fundamental, ou entdio, possuiam familiares que ali também estudaram. Sendo assim, reconheceram
a si proprios ou identificaram amigos e familiares nas diversas agdes pedagdgicas retratadas. Enfim, estas fotografias foram
dedisivas para sensibilizar os educandos e despertar seu interesse para realizar a pesquisa acerca dos temas escolhidos pelos
grupos e sobre a histdria da escola. Esta pesquisa foi desenvolvida junto aos familiares, aos ex-alunos e aos funciondrios da
instituicdo de ensino. A partir destas pesquisas e do estudo de planos fotogrdficos, os estudantes produziram releituras das
imagens selecionadas do acervo escolar. Por fim, escreveram legendas para as fotografias.

As produgdes dos estudantes foram apresentadas na forma de uma exposicao fotogrdfica na Mostra de Trabalhos da
EMEF “Prof.% Andlia Ferraz da Costa Couto”, em 2011. 0 uso de fontes iconogrdficas do conjunto documental escolar e a
metodologia desenvolvida no projeto interdisciplinar possibilitaram a sensibilizacio dos alunos, a promogéo de um didlogo
entre geracdes, a percepcdo da imbricagdo entre historias pessoais e a histéria da escola. A exposicdo fotogrdfica possibilitou
também a infegracto entre os estudantes e a comunidade; pois além de os ex-alunos colaborarem com as informacdes
histricas da escola, puderam se reconhecer nas imagens durante a Mostra de Trabalhos.

Palavras-chave: Educacio Patrimonial; Historia; Fotografia.
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Trajetorias de leitura rememoradas na escola

Autor: Nara Caetano Rodrigues
e-mail: nacaetano@yahoo.com.br

Aleitura de literatura faz parte do curriculo na escola bdsica desde a constituicdo da disciplina de Lingua Portuguesa
como disciplina escolar, entretanto a finalidade desse trabalho com leitura pode se desenvolver a partir de diferentes
perspectivas epistemologicas. Nosso propdsito nesta comunicado ¢ refletir sobre uma atividade envolvendo a leitura a
partir de uma compreensdo da linguagem como inferagdo e da leitura como processo de construgdo de sentidos (Bakhtin),
apresentacdo de contrapalavras (Geraldi), associada & constituicao da biblioteca cultural de cada um (Goulemot). Para tanto,
analisaremos memérias de leituras produzidas por alunos de 1° Série do Ensino Médio em uma escola piblica federal, nos
anos de 2009 e 2012. As memdrias foram produzidas pelos alunos a partir da orientaco para rememorar sua trajetoria
como leitores, dividindo-a em capitulos e associando-a a diferentes momentos de sua vida: infancia, pré-adolescéncia,
adolescéncia e/ou atualidade. O objetivo foi que os alunos percebessem: a sua consfituigdo como leitores, o papel da leitura
em sua vida; as influéncias recebidas; a existéncia e a importtncia de sua biblioteca cultural. A andlise evidenciou que as
memorias de leituras tém uma configuracdo linguistico-textual especifica, determinada por um interlocutor especifico (a
professora), para atender a uma finalidade especifica em uma esfera social também especifica (a escolar). Uma vez que as
memoarias assemelham-se aos géneros do contar-se, a sua circulagdo restringiu-se a esfera escolar e o interlocutor imediato
(exclusivo) foi o professor. Sendo assim, foram analisados apenas os textos de memarias autorizados pelos alunos-autores,
sem que seus nomes fossem identificados.

No que diz respeito a caracterizacdo de Schneuwly e Dolz (1999) para as prdticas de linguagem realizadas na escola,
as memorias de leituras podem ser consideradas, por um lado, um género decorrente do funcionamento da comunicaggo
escolar e, por outro, um género que se origina de outros géneros que circulam em outras esferas sociais, com outras
finalidades, interlocutores diferentes, no caso: autobiografias, memorias, didrios intimos, didrios de leituras, agendas. Assim,
as memorias assemelham-se a outros géneros da ordem do “contar-se”, mas ndo sdo manifestacdo de nenhum deles na
totalidade de suas dimensdes. A propria nomeagdo especifica, reconhecida e assumida pelos inferlocutores — grosso modo
— ja configura a existéncia de um género com identidade propria. O que pode ser decorréncia do fato de que jd hd certa
estabilizacdo, uma vez que a atividade faz parte do curriculo da disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira nessa
escola, hd dez anos. A andlise dessa proposta de produgdo textual configurou, ainda, uma concepcio de linguagem como
interacdo, processo dialdgico, na medida em que evidenciou uma tentativa de trabalhar com um sujeito leifor constituido
historicamente nas interacdes com as leituras feitas, ou seja, viabilizou a manifestagto da compreensdo responsiva ativa de
efeifo retardado de que fala Bakhtin, ao tratar do texto literdrio. Por fim, vale ressaltar que é a mudanca na cultura escolar
que possibilita a emergéncia de um género tdo carregado de subjefividade e de possibilidades de constituicao de sujeitos
que dominam prdticas de linguagem seja do espaco da escola, seja de outras esferas sociais.

Palavras-chave: leitura; memarias; interacdo verbal
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EIXO 5

AFETIVIDADE,
COGNICAOE
DESENVOLVIMENTO

Praticas educativas que contribuam para uma
compreensdo integrada do desenvolvimento humano,
apontando relacoes de interdependéncia entre 0S
aspectos sociais, cognitivos e afetivos no ambito da
acdo educativa no cotidiano escolar.



A educacao para a paz: possibilidades e desafios
vivenciados dentro da escola

Autor: Catia Gould de Assis
e-mail:catiaassis@uol.com.br

Co-autor(es): Raul Alves de Sousa

0 presente relato é um testemunho de como situagdes de conflito que ocorrem dentro da escola podem se tornar
oportunidade de escuta e didlogo entre os diferentes atores que compdem o cendrio escolar, o que pode proporcionar
encontros capazes de construir uma Educac@o para a Paz. Esse trabalho foi iniciado em 2010 com alunos de 10 a 16 anos,
pertencentes ao ensino fundamental |1 de uma escola Municipal, se estendendo também pelo ano de 2011 e sendo ampliado
para as criancas a partir dos 6 anos. A escola tinha cerca de 300 alunos ao todo. Para dar sustentagdo tedrica ao trabalho,
realizamos as leituras da teoria Construtivista de Piaget, criada a partir de suas pesquisas sobre o desenvolvimento infantil e
suas implicacdes para a construgio da moralidade e autonomia, o que nos levou a compreender como se dd esse processo
e trazendo subsidios para a criagdo de estratégias e implantacdo de jogos que auxiliassem no trabalho com os conflitos
inferpessoais que ocorriam diariamente dentro da escola. Pesquisamos também autores que estudassem a importéincia dos
vinculos afetivos e dos jogos cooperativos, que foram sendo implantados e aplicados ao longo do ano de 2010 ¢ 2011.
Tendo em vista a falta de interesse dos adolescentes pelos estudos como queixa dos professores, alegando que o estudo
ndo se constituia valor para os adolescentes, sentimos a necessidade de intervir propondo agdes que viessem a contribuir
para a mudanga de postura dos jovens na escola. Buscamos no ano de 2010, vivenciar situagdes com os jovens que 0s
levassem a refletir sobre seu cotidiano com o intuito de conscientizd-los de suas transformagdes enquanto adolescentes e
criar condicdes para que essa reflexdo pudesse auxilid-los a se tornarem protagonistas autonomos de seus projetos de vida.
Foi montado um calenddrio com as datas em que os professores deveriam dar um espago de sua aula para que pudéssemos
realizar a dinGmica proposta. Entre os alunos menores, os conflitos aconteciam apenas nos intervalos. Nesses momentos,
comegamos a infervir com rodas de conversa para discutirmos as regras dos jogos que brincavam no intervalo - fruto de
muitos conflitos — e, também, em situacdes entre pares por motivos diversos. Entdo, em 2011 iniciamos um trabalho com
os alunos menores incorporando histdrias infantis que confinham problemas e situacdes hipotéticas que eram propostos
ds criangas que deveriam pensar nas possiveis solugdes para essas situacdes e fambém implantamos as Assembleias de
Classe. Foi criado um Livro Ata para o registro das discussdes e encaminhamentos e iniciamos eleigdes para aluno e professor
representante de sala, o que mudaria a cada bimestre. Ficou acordado que o aluno representante redigiria a Ata, sendo
que apenas nos primeiros anos seria o professor quem redigiria até os alunos serem capazes de fazé-lo. Apds a Assembleia,
os encaminhamentos eram registrados no Livio Ata e no cartaz de sala e todos os professores deveriam fomar ciéncia
do encaminhamento formulado na reunido. Sempre que ocorria algum conflito, sentdvamos e discutiamos os diferentes
pontos de vista com todos os envolvidos sempre incentivando o didlogo através da escuta do outro e da validago dos
sentimentos. As felicitacoes como espaco de acolhimento e reconhecimento das conquistas dos alunos também se fornaram
muito importantes para a valorizagGo dos alunos. Com os adolescentes, também passamos alguns filmes e promovemos
debates, intercalando com as dindmicas que aconteciam uma vez por més, alternando com as Assembleias. No decorrer
dos trabalhos, observamos mudangas de posturas significativas, fazendo com que os alunos comegassem a se questionar
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com relagdo a apelidos, tipos de aulas dadas, postura do professor, respeito a alunos com problemas familiares, ou seja,
conforme os alunos iam reconhecendo esse espaco na escola como um espago para se colocarem; muitas questdes envolvendo
problemas entre pares, entre eles, os professores e diregdo, ou mesmo entre eles e a familia, acabavam vindo d tona. Mesmo
que muitas vezes o problema ndo fosse solucionado, as discussdes deram inicio a constatacdes de situacdes que precisavam
ser trabalhadas em conjunto com todos os membros da escola, suscitando um real comprometimento de todos os envolvidos.
Muitos contratempos ocorreram, mas ao final do segundo ano fizemos um levantamento das ocorréncias que antes eram
levadas a diregdo no inicio de 2010 comparando com as ocorréncias ocorridas até o meio de 2011 e observou-se uma
diminuicdo no nimero das ocorréncias, e que as criancas senfiam-se mais sequras ao resolver seus conflitos entre os pares.
Como consequéncia dessas vivéncias, iniciou-se um processo de mudanga de posturas dos professores que também passaram
a expressar seus desejos com relagdo a direcdo, transformando as reunides pedagdgicas em um espaco para a discussdo dos
problemas por eles enfrentados em classe, jd que novos problemas eram colocados pelos alunos nas Assembleias de Classe.
Esses espagos tornaram-se espagos para o didlogo entre todos (professores, funciondrios gestores) com relatos que apontaram
caminhos, proporcionando a construcdo colefiva de uma educacio que vivencia processos de libertagdo em busca de sua
propria identidade e caminha para a autonomia moral. No inicio de 2012, veio o resultado das provas de avaliagdo do MEC
realizadas no final do ano de 20171 pelos nossos alunos adolescentes e nossa escola foi a que obteve o maior indice em nossa
cidade. Hoje, ndo estamos mais nesta escola e muitas das questdes e problemas continuam a existir. Mas foi neste espago
onde encontramos com uma multiplicidade de situacdes, que buscamos dar a nossa contribuicdo para a construgio de uma
educacdo onde se valide fodos esses diferentes saberes, garantindo o direito a educago e cidadania para todos, de forma
significativa, validando os sentimentos, promovendo a cooperagdo e defendendo o didlogo como processo para uma educacio
libertadora e caminho para uma Educagdo para a Paz.

Palavras-chave: conflito; didlogo; educaco para paz.
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0 ensino de portugués como segunda lingua
para surdo em uma escola Bilingue

Autor: Ellen Cristina Celestino Tomas de Oliveira
e-mail: ellenlibras@yahoo.com.br

0 presente artigo apresenta aspectos da experiéncia docente no ensino de Portugués para alunos surdos incluidos em
uma escola poblica, que faz parte do programa de Educaco Inclusio Bilingue para surdos. Este projeto prefende atender
as exigéncias apontadas no decrefo 5.626/05, regulamentada pela Lei de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) 10.436/02,
como lingua de instrucdo, além das adaptacdes necessdrias para uma verdadeira inclusdo.

A Escola Bilingue tem como proposta educacional, a circulaggo de duas linguas no ambiente escolar, tornando assim
uma escola inclusiva e acessivel para o surdo. O ensino parte da lingua de sinais para a lingua escrita, considerando a lingua
portuguesa como sua segunda lingua.

Para garantir um ensino de qualidade, é necessdrio que haja um professor bilingue capacitado dominador da
gramdtica das duas linguas, considerando fodas as diferencas no momento do ensino. £ necessdrio fambém inférprefes de
LIBRAS para acompanhar o surdo em todas as matérias, fazendo a inferpretacdo das aulas e interlocugdo entre professor
aluno. A presenca de um instrutor surdo é imprescindivel, os alunos surdos precisam de um modelo adulto de superacio,
eles participam de oficinas de LIBRAS para um aprofundamento e prdtica de sua lingua materna, o instrutor surdo também
proporciona formado continuada para toda a equipe escolar em LIBRAS, direcionando as discussoes para a drea da Surdez,
adaptacdo de materiais, metodologias e estratégias de ensino.

Para que haja uma educago voltada para a inclusdo respeitando a diferenca, todo o corpo docente precisa se
envolver, contudo a falta de conhecimento ndo permite uma compreensdo devida para com o sujeito surdo. Na escola, o
instrutor surdo trabalha com empenho para que todos possam compreender a crianga e o adolescente surdo, mas o abismo
entre a sociedade e a cultura surda é grande.

Ensinar portugués para surdos ndo é a mesma coisa que ensinar portugués para ouvinte, embora sejam fodos
brasileiros e convivam com uma lingua em comum, os surdos tem uma lingua natural, Lingua Brasileira de Sinais, que tem
uma estrutura gramatical propria bem diferente da gramdtica da lingua portuguesa, por isso a dificuldade em aprender uma
segunda lingua imposta pela necessidade.

De uma maneira geral, a metodologia educacional é imposta da mesma forma para surdos e ouvintes, sem levar
em conta a experiéncia visual do surdo e a falta de informacdo existente, pois a crianca ouvinte cresce ouvindo a conversa
dos adultos, mésicas e foda informago que o mundo pode oferecer, o surdo se priva desde beneficio e os adultos ndo se
preocupam e nem mesmo percebem o vcuo que fica no desenvolvimento desta crianca. Por isso os professores bilingues,
que tem o conhecimento da propriedade da lingua e a defasagem do conhecimento de mundo, se preocupam em oferecer
da melhor forma uma educagto que possa amenizar o desequilibrio entre surdos e ouvinfes.

Em 2011 teve o primeiro concurso para profissionais na drea da surdez no municipio de Campinas. Neste concurso,
passaram apenas 2 inferprefes, 4 professores bilingues e nenhum instrutor surdo, os demais profissionais que trabalham
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na rede, nas 4 escolas Pdlos bilingues sio contratados, contudo os surdos ndo ficaram sem os profissionais devidamente
qualificados para atende-los nas escolas onde estdo matriculados.

Trabalho como professora bilingue desde o concurso, contudo atuo na drea da surdez ha 5 anos, sou formada em Letras
pela Federal do Tocantins, pés graduada em LIBRAS, com experiéncia e proficiéncia na Tradugdo, Inferpretacdo e Ensino da
LIBRAS em nivel superior, certificado aprovado pelo MEC.

0 ensino da lingua portuguesa para surdos é um desafio, pois ndo existe um curriculo formado, os caminhos
sdo frilhados por quem quer ensinar e por quem quer aprender, juntamente com um grupo experiente de profissionais
acompanhando o curriculo escolar. O desenvolvimento dos alunos é acompanhado com assessoramento por pesquisadora
da drea que fundou o projeto da Escola Pélo Bilingue no Municipio de Campinas, com a presenca constante da assessora
podemos buscar caminhos para um ensino eficaz.

Percebi na escrita avaliativa que os alunos usavam alguns conectivos frasais, embora nem sempre colocados de
maneira correta na frase, mas eles jd tinham nocdo da necessidade de usd-los, percebi também a falta de compreensdo da
flexdo verbal no portugués, pois em sua lingua materna os verbos ndo se flexionam, ficam sempre no infinitivo e ndo hd
conectivos frasais.

Trabalhar textos visuais e escritos com os surdos é uma boa maneira de comegar, procuro sempre alternar os textos para
explorar a leitura, vocabuldrio e a escrita. No primeiro trimestre, no que se diz respeito ao ensino da gramatica, comecei pelos
verbos. Apresentei-Thes a primeira e sequnda conjugagdo dos verbos regulares, ressaltando sempre a variagdo das desinéncias
verbais, retirando o pronome tu e vés, pois os surdos ndo irdo usar na escrita e dificilmente encontrardo na leitura.

Ex. O verbo amar

AMAR

Presente  Passado  Futuro
Eu amo amei amarei
Vocé ama amou  amard
Ele/Ela ama amou  amard
Nos amamos  amamos  amaremos
Vocés amam  amaram  amardo

Eles/Elas amam  amaram amardo

0 surdo aprende por memorizacdo, por isso & importante comecar a ensinar exatamente o que eles usardo
frequentemente. £ importante explicar a diferenca linguistica existente entre as duas linguas, neste caso, mostrar que em
LIBRAS necessariamente precisa de um advérbio de tempo para marcar o presente, passado ou futuro, ja em portugués esse
advérbio é incorporado pela desinéncia verbal.

Ex. LIBRAS — EU ONTEM COMER PIZZA MUITO.

Porfugués — Eu comi muita pizza.



0 advérbio “ontem” se torna opcional no portugués, devido o tempo {d ter sido marcado pelo verbo.

Depois de trabalhar as desinéncias verbais e mostrar a diferenga da gramdtica das duas linguas, & importante o treino
com exercicios dentro de frases, para que eles entendam como isso se constrdi as frases no fexto.

0 proximo passo & observar as consfrugdes frasais em redacdes e sempre lembrd-los em usar o verbo conjugado.

Ensinar portugués para os surdos é desafiador e muito gratificante, pois respeitar a diferenca e os limites é o primeiro
passo para inclusdo.
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Quando a escola se faz outra por uma crianca: licoes
experienciadas a partir de um caso de inclusdo

Autor: Maria Fernanda Pereira Buciano
e-mail: mafebuciano@gmail.com

Co-autor(es): Jaqueline de Meira Bisse; Carmem Alice Leal Pereira

Propomo-nos a dialogar sobre uma experiéncia em processo, mergulhadas nas dividas e apostas que temos realizado
diariamente. Trabalhamos como professoras nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Campinas. Cada
uma de ns exerce a docéncia com uma especificidade: Carmem ¢é professora de Educagdo Especial, Jaqueline de Educagdo
Fisica e Maria Fernanda é professora polivalente da turma “3° ano D".

A experiéncia que narraremos & compartilhada entre nés e um grupo de criangas. Dentre estas uma especialmente
nos une e nos convoca a suspensdo das atividades rotineiras para sentarmos e juntas pensarmos sobre formas de dizer
publicamente do quanto temos aprendido com ela.

Inicios...

0 inicio de um novo ano letivo é sempre acompanhado de expectativas. As criangas estdo curiosas para conhecerem
suas novas professoras e colegas...

Na primeira aula de Educagdo Fisica do ano: um garoto, sentado na primeira fileira, calado, permanece o fempo todo
com o ‘olhar indefinido’.... Até que, durante a aula, ele repentinamente se levanta e comega a passear pelo recinto. Ao fentar
levd-lo para a carteira onde ele estava senfado, a professora é surpreendida com gritos e cabegadas. Em sequida, o siléncio.
0 menino fecha-se novamente em seu universo particular.

Aideia de que uma de nossas criangas é autista, ganha concretude e vamos compreendendo o que isso significa na
prdtica, diariamente.

Em fevereiro, ndo tinhamos ainda o “nosso trabalho”. Mas, lago era nosso! Nosso aluno autista, que passou a nos unir
em torno do desafio de nos educarmos e crescermos juntos, lidando com as dificuldades de comunicagdio que existe entre nos.

Era tempo de acolher as criancas e de conhecer seus saberes... A presenca de lago nos lembra diariamente da
necessidade de planejarmos formas de mediacGo que ndo s6 ensinem a lago alguns conhecimentos e comportamentos, mas
que nos ensinem sobre como ‘ensinar melhor” a lago e a seus colegas quando em inferagdo com ele.

Mesmo com apoio e orientagdo especifica tanto de Carmem, quanto das outras duas professoras de Educacio Especial,
de outras educadoras da escola, da familia de lago e da pedagoga da insfituigdo que o atende no contraturno, sempre ‘paira”
a ddvida sobre qual aprendizado estamos proporcionando a lago...

Por que e para qué essa crianga estd na escola?

lago 6 uma pessoa de direitos. E definido na Constituigdo: todo cidaddo tem direito a educacio garantida pelo Estado.
Poderiamos justificar sua presenca na escola regular, por meio da recente lei no 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que
“institui a politica nacional de protedo dos direitos da pessoa com transforno do espectro autista”: assim jd teriamos respaldo.



Poderiamos também buscar documentos oficiais do MEC e textos especificos sobre inclusGo nas “Diretrizes Curriculares da
Educacdo Bdsica para o Ensino Fundamental” (2012), de Campinas, que nos dizem com propriedade e embasamento
em estudos e pesquisas, dos ganhos sociais e individuais de todos os envolvidos em um processo de inclusdo, explicitando
também qual o trabalho da escola na relagdo com alunos e alunas deficientes.

Em nosso trabalho ndo repetiremos o que estes documentos @ dizem. Partilhando as ligdes que aprendemos com
lago, também fazemos a defesa por sua inclusdo, ampliamos possibilidades de didlogo entre nds (autoras) e demais leitores
e interlocutores que acreditem ser possivel fazer da escola um lugar onde a diversidade seja acolhida e vivida sem tantas
restrices e preconceitos.

0 que lago e seus colegas aprendem juntos?

Em nossas aulas, privilegiamos prdticas que envolvam contato fisico afetuoso, interdependéncia de agdo, prdticas
que possam ser realizadas individualmente, mas que também possam ser realizadas em duplas ou em trios de forma que
as criangas envolvidas na agdo sintam-se acolhidas por seus colegas.

A “turma inteira” reunida ao seu entorno, espalhados pelo espaco, ndo tem sentido para lago. Seu olhar é restrito
apegado a mindcias. O foque, nossas falas e outras trocas que podemos oferecer a ele, sim.

A rotina da turma foi organizada para que ele seja acolhido por um pequeno grupo de criangas diariamente. Dentre
0s grupos de trabalho em rodizio, um deles é sempre o de “trabalho com o lago”, onde os materiais disponibilizados sdo
compartilhados entre as criancas.

(riamos um “canto” para o trabalho com o lago na sala de aula: hd um tapete para que ele e seus “seus ajudantes”
— escolhidos por semana - possam iniciar seus trabalhos. Colocamos ali, livros, jogos e carteiras. Naquele espaco, Carmem
cria oportunidades de aprendizagem a cada minuto para/com lago sempre na relaco com outras criancas e com a professora
polivalente.

Tateamos possibilidades de inferagdo entre as criancas, instigando cada uma delas a “convidar” lago para brincar,
ndo permitindo que ele bata ou cuspa, ficando bravos quando necessdrio, fazendo cdcegas, massagem, correndo de maos
dadas...

Hoje, elas assinalam mudangas:

- Pro, vocé viu que ele fe obedeceu?

- Pr6, hoje o lago ndo gritou, né?

- Olha prd, ele td riscando sozinho!

- Pro, ele levantou do tapete e quer trabalhar!

As criancas da turma aprendem a lidar com as diferencas e serdo adultos que compreenderdo melhor o autismo Isso
provocard uma mudanca em dmbito social mais amplo, ultrapassando os muros da escola.

0 que, nos professoras, aprendemos com lago?
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Aprendemos que nossa compreensdo sobre o outro que conosco convive é sempre limitada e que por isso somos
melhores quando trabalhamos juntas. Por enquanto — prefendemos aumentar este tempo- ficamos as trés professoras juntas
em uma das aulas semanais de educacdo fisica, Carmem e Maria Fernanda ficam juntas em outras aulas. Parfilhando
perguntas sobre os processos que envolvem a inclusdo de lago, vislumbramos que as respostas que teremos ndo serdo as que
estamos habituadas a receber e que nem por isso teremos fracassado. Aprendemos que é preciso langar outro olhar sobre o
que compreendemos por aprendizagem e que se fazemos isso por um podemos fazer isso por fodos.

Palavras-chave: inclusdo, prdtica pedagdgica, didlogo
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Projeto Individual: uma possibilidade
de trabalho compartilhado

Autor: Marissol Prezotto
e-mail: marissol.prezotto@gmail.com

0 cotidiano escolar se tona cada vez mais instigante e revelador quando trabalhamos com criangas multitarefas
que pensam a todo instante no resultado de qualquer procedimento proposto e ndo o processo em si. Diante disso, cabe
ao professor, debrucar e olhar para o que estd posto e ndo difo e, desvendar metodologias e estratégias de trabalho que
consolidem a prdtica social e pedagdgica o qual a escola se propde. Uma das metodologias adotadas pela escola a qual
estou inserida é o trabalho com Projeto Individual, o PI. O PI propde o desenvolvimento de um projefo investigativo onde
cada aluno, mediado pelo professor, escolhe um tema de inferesse a ser estudado que ndo precisa estar necessariamente
previsto no projeto curricular da série. Ao longo de um determinado tempo planejado pelo professor, o estudante percorre
um caminho de pesquisa que nem sempre é fdcil, pois independente da escolha do tema, a crianca precisa olhar com cerfo
distanciamento e optar por alguns focos que norteardo sua busca de materiais para produzir seus dados assim como ocorre
no dmbito académico. Diante deste desafio, as criancas, sempre orientadas/mediadas pelo educador selecionam as fontes,
as informagoes relevantes ao tema e as registram. Para que esta metodologia de trabalho seja efetiva, se faz necessario
trabalhar com cronograma e pequenas metas estabelecidas junfo as criangas onde algumas competéncias e habilidades
siio desenvolvidas 6/ou aprimoradas. Ao longo dos Gltimos anos, o Projeto Individual me intriga e me instiga jG que cada
aluno e professor se envolvem de uma maneira que nem sempre foi pensada ou vivenciada anteriormente. Assim, diante
das diferentes possibilidades, expectativas, saberes, estratégias, conhecimentos, venho buscando, constantemente, formas
de evidendiar as pistas do processo vivido neste caminhar que tem como norte a busca pelo conhecimento que é definida
pelo outro - a crianga, assim como, o olhar atento para a finalizacGo do trabalho j que as criancas atuais estdo conectadas
a maior parte do tempo com diferentes linguagens. Como professora, tenho feito a opco em trabalhar com producio de
filmes de um minuto que sGo confeccionados nas aulas de Informdtica e apresentados na sala de aula como uma das
formas de organizar o que foi aprendido/apreendido neste processo. Desafios individuais postos para cada um, seja o
aluno ou o professor, esta maneira de trabalhar faz com que seja possivel mostrar que a escola também é um espaco que
acolhe os interesses de quem é o principal sujeito ali presente, o aluno, que também serd atendido, na sua singularidade,
em diferentes niveis de competéncias jd que também lidard com todo o conhecimento adquirido de maneira Gnica. Outro
aspecto importante a ser ressaltado é que, como professora, tenho feito a opcto em trabalhar com producdo de filmes de um
minuto que sdo confeccionados nas aulas de Informdtica e apresentados na sala de aula como uma das formas de organizar
0 que foi aprendido/apreendido neste processo que, através da observacio de outras experiéncias dos colegas da classe ou
da mesma série, o aluno também aprenderd outras maneiras de organizagto do conhecimento e de aprendizagem j que
cada um vivenciou um caminho e uma escolha diante do tema escolhido.

Palavras-chave: professor; mediacdio; conhecimento
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Educacao Inclusiva: parcerias uma
necessidade especial

Autor: Maristela Margal
e-mail: estrelamarcal@hotmail.com

No contexto escolar, temos experiéncias com alunos que apresentam variadas necessidades educacionais especiais, o que
requer o olhar e outro referencial em relagdo d Educagdo Inclusiva. A Declaragdo de Salamanca (1994) nos auxilia a reflefir sobre
a mudanca de paradigma educacional. Este manifesto afirma e reconhece a necessidade de providéncias urgentes de educagdo
para as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e aprova a
Esfrutura de Acdo em Educagdo Especial de cujas provisdes e recomendacdes govero e organizagdes sejam guiados. A declaragio
ainda afirma que: toda crianca tem direito fundamental a educacgo, e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel
adequado de aprendizagem, elas possuem caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que séo
Unicas; os sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais serem realizados no sentido de considerar
a ampla diversidade de tais caracteristicas e necessidades. Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso d
escola regular, que deveria acomodd-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades.
Escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater afitudes discriminatorias,
criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacio para todos. Sdo algumas
orientacdes que podem suscitar nas escolas a apropriacdo de um conceito trazido pela e para a Educago Inclusiva. Este estudo
tem o objetivo de relatar o trabalho de parceria entre as professoras de educaciio fisica, as alfabetizadoras e de educado especial
no trabalho corporal com os alunos deficientes, na inferaco deles com os demais estudantes durante as aulas de educacio fisica.
Compreende-se a prdtica corporal na perspectiva de infroduzir e infegrar os alunos na cultura e na linguagem corporal. Destaca-
se também a importtincia do movimento para o desenvolvimento, o crescimento e a aprendizagem corporal, enfatizando-se
0 brincar e o universo lidico. Mobilizar o corpo nas dimensdes: cognitivas psicossocial, afetivas e motoras na elaboragdo da
realidade, adquirindo as percepcdes do tempo e do espago, do praprio corpo, do outro, do ambiente e dos obigtos, vindas das
relacdes inter e intrapessoais. Prticas essas que ajudem nossos estudantes em sua formagdo de sujeitos cidaddos. Conhecendo
e transformando a sua prdtica corporal, por meio dos conteddos da drea. Sdo orientacdes das atividades corporais para nossas
criangas. As criangas com as necessidades especiais vivenciaram algumas possibilidades do prdprio corpo com a mediacdo dos
colegas, do adulto, auxiliando-os nas trocas com o outro e seu meio. As parcerias no trabalho proporcionaram aos alunos com
algum comprometimento, momentos de descobertas, sensacdes corporais e de que independente das diferencas individuais estes
tém o direifo em participarem de fodas as aulas. Permifiu também aos outros colegas de classe e a nds professoras, a percepgdo,
o entendimento, a relagdo com outro que é diverso, diferente, vivendo, deste modo, o principio da Educacio Indlusiva. Ainda,
deve-se estar atento que a educaco ¢ direito de todos, independente das diferencas e diversidades individuais. Toda crianga
que possui dificuldade de aprendizagem pode ser considerada com necessidades educativas especiais. E cabe a escola buscar
adaptagdo as especificidades dos alunos, e ndo os alunos as especificidades da escola.

Palavras-chave: educacio Inclusiva; Educagdo Fisica; Parcerias.
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0 ensino de “Historia” em uma abordagem
bilingue para alunos surdos e ouvintes

Autor: Patricia Morais Teberga de Oliveira
e-mail: patricia2809@gmail.com

0 presente artigo apresenta aspectos da experiéncia docente no ensino de Historia para alunos de uma escola
piblica que faz parte de um projefo educacional para surdos. Este projeto prefende atender ds exigéncias apontadas no
decreto 5.626/05, regulamentando a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua de instrugdo — além de prever outras
adaptacdes na escola e no curriculo.

Na proposta da Unidade Educacional, a “Escola Bilingue” visa tornar ao surdo as duas linguas no contexto escolar,
partindo da lingua de sinais para o aprendizado da lingua escrita, e considerando a lingua portuguesa como sua segunda
lingua. Para isso, ressalta a formagdo continuada de foda a equipe escolar, direcionando as discussdes para a surdez, Libras,
metodologias e estratégias de ensino para os alunos surdos.

Quanto mais informages temos acerca dos temas surdez e educagto, mais preparados estamos para enfrentar os
desafios da sala de aula, que jd sdo muitos: falta de espago fisico e mobilidrio adequados para os adolescentes; intérpretes
e professores disponiveis para substituirem possiveis auséncias; salas lotadas com mais de trinfa alunos — além dos proprios
problemas comuns da educao: indiscipling, violéncia, liberdade assistida, desmotivacdo, efc.

Atualmente observo que, ao professor que tem alunos surdos, é apresentado um desafio de dar aulas em uma lingua
que ndo é sua e de buscar metodologias que proporcionem a utilizacdo da lingua como instrumento instigador aos seus
alunos a interagirem nas aulas. Portanto, meu trabalho docente se dd através de uma parceria constante na friangulacdo
entre Educadora, Interpretes e Gestores, para foco total no desenvolvimento dos alunos.

Essa parceria se faz presente no cotidiano escolar — desde o momento de interlocucio com os inferpretes; com
a Gestdo, na requisicdo de materiais pedagdgicos necessdrios para a organizagdo das aulas; na dindmica das aulas —
apresentando resultados favordveis dos educandos presentes nas avaliages continuas da sala de aula.

Com os intérpretes hd uma parceria fundamental para o desenvolvimento dos alunos surdos na aquisicdo de
conhecimentos histdricos. Fizemos vdrias producdes de videos em Libras até o momento, 2013, a fim de proporcionar
aos alunos surdos materiais em sua lingua materna para que, motivados, desenvolvessem com autonomia as
temdticas de Historia.

Assim, para o estudo e compreensdo da Pré-historia utilizei o periodo de interlocugdo semanal com os intérpretes
para discutirmos os planejamentos das aulas. Apresentei o livro paradiddtico “No tempo das cavernas” (2002, Scipione)
para apreciacdo do mesmo, com a finalidade de filmar a leitura em Libras. A leitura em portugués foi feita pela professora e
alunos ouvintes, e a fradugo em Libras apresentada simultaneamente pelo datashow, na sala de aula. Desse modo, alunos
surdos e ouvintes foram contemplados ao mesmo tempo.

Os alunos surdos tiveram acesso & leitura em sua lingua materna e os alunos ouvintes puderam optar por acompanhar
a leitura em portugués, ja que todos tinham em mdos um exemplar do livro, ou acompanhd-la em Libras, através do video.
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0 fato é que a cada final de pdgina ouvia-se o rolar das folhas, sinalizando a curiosidade pelo desenrolar da histéria. As
expressoes faciais dos alunos eram motivadoras, o que me deslumbrava.

0 objetivo desse trabalho era observar se o primeiro contato na escola com informacdes académicas em Libras
motivariam mais os alunos surdos para as demais atividades a serem desenvolvidas em portugués. Portanto, a
continuidade das atividades que envolviam a mesma tematica, a “Pré-histéria”, foi desenvolvida em lingua portuguesa.
Fizemos coletivamente a andlise das imagens do livro lido, para que os alunos pudessem perceber de forma visual os
diversos elementos que influenciam nos processos histdricos, como as vestimentas, seus artefatos e utensilios. Todos os
alunos se manifestaram com suas consideracdes que foram elencadas numa produgdo de painel coletivo.

Em seguida, foi realizada a interpretacdo e andlise do conteddo histérico abordado num relatério elaborado em
grupos de livre escolha dos alunos. Foi possivel observar a interacdo entre os alunos surdos e ouvintes. Numa série, uma
aluna ouvinte se manifestou a compor o grupo com os alunos surdos e, na outra, foram os alunos surdos que pediram
para o colega ouvinte fazer parte do mesmo grupo.

Todos participaram, a atividade foi realizada com sucesso. llustraram parte do trecho da histéria que apreciaram,
resultando num dlbum digital que pode ser conferido no blog <<http//historiarhistorias.blogspot.com> com postagem
intitulada “No tempo das Cavernas”.

Com isso, tendo em vista o cardter espaco-visual da lingua de sinais e o maior desenvolvimento das habilidades
relacionadas a memdria e raciocinios visuais, as atividades que envolveram imagens e objetos de significado historico
foram as que apresentaram melhores resultados e despertaram maior inferesse e participagdo da turma. A interagdo entre
os alunos foi positiva.

Assim o resultado do presente relato de experiéncia confirma-se pelo desempenho dos alunos nas afividades do trimestre —
0 que ja desencadeou outros projetos. Mas ai jd é outra “histdria” a ser contada a que quem quiser que conte outra.

Palavras-chave: Educagdo, Surdez, Inclusdo.



Pedagogia Hospitalar e a afetividade: um relato de
experiéncia no Hospital Universitario — Unidade
Materno Infantil em Sdo Luis/MA

Autor: Rosinete Lima Setubal
e-mail: rosinetesetubal@hotmail.com

Co-autor(es): Karine de Jesus Ferreira Macedo

1. INTRODUCRO

0 esfdgio supervisionado no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) tem como objetivo
principal possibilitar que a formagdo dos seus estudantes esteja compativel com as demandas presentes na realidade
educacional, sobretudo, diante dos desafios da sala de aula.

Ao longo de todo o percurso, pode-se perceber o nosso empenho em atingir os objetivos estabelecidos para a
realizacdo em cada etapa do estdgio, que foram: desenvolver praticas pedagdgicas e experiéncias educativas fundamentadas
em concepgoes tedrico-metodoldgicas para o ensino-aprendizagem de criancas de 0 a 5 anos; proporcionar ds criancas
hospitalizadas o direito da educagdo e do acompanhamento do curriculo escolar e valorizar espacos educativos ndo-formais
para atuagdo do pedagogo através da extensdo universitdria, destacando o processo de humanizacio do professor em sua
formaggo.

No primeiro topico, abordamos reflexdes sobre as contribuicdes do estdgio supervisionado para a prdtica docente.
Essas reflexdes utilizam o referencial tedrico estudado em sala.

No segundo tdpico, realizamos a caracterizaco do campo de estdgio e do trabalho pedagdgico desenvolvido, o que
inclui sua identificacdo, histdrico e informagdes sobre a estrutura fisica e material.

E no terceiro e Gltimo tpico, caracterizamos a agiio pedagdgica desenvolvida, juntamente com as abordagens e agdes
das professoras-estagidrias. Esse € o momento mais rico do relato, pois consta a discussdo reflexiva sobre o momento da
observacio e a intervencdo diddtica.

Por fim, apresentamos nossas consideracdes finais acerca do trabalho a luz das discussdes atuais sobre este campo de
atuacdo para o (a) pedagogo (a), que é a Pedagogia Hospitalar.

2 ESTAGIO SUPERVISIONADO: contribuicdes para a pratica docente

Durante todo o nosso estdgio supervisionado - e isso inclui as primeiras discussdes em sala de aula, em nossa
instituicdo de ensino (UFMA) até a nossa prdtica de fato concretizada em nosso campo de estdgio no Hospital Universitdrio -
Unidade Materno Infantil, refletimos o quanto é imprescindivel o estdgio na formagdo docente, constituindo-se assim, como
referido por Gomes (2009) apud Pimenta (2004, p.99):

0 periodo de estdgio na formagdo de professores como uma oportunidade de aprendizagem da profissdo docente
e de construgdo de identidade profissional, podendo o estagidrio ali questionar-se, problematizando, acerca do sentido da

2 6 6 CADERNO DE RESUMOS



profissdo, do que significa ser professor na sociedade atual, das contradicdes, valores, concepcdes e saberes em circulagio no
espago institucional das escolas. (grifo nosso)

3 PEDAGOGIA HOSPITALAR E A PRATICA PEDAGOGICA

Durante nossa pratica pedagdgica, refletiamos sobre o fato de que o ambiente hospitalar é um cendrio totalmente
diferente ao da escola regular, e nos preocupava o fato de como dar suporte pedagagico a essas criangas em estado de
convalescenga, de forma que elas pudessem dar coninuidade ds suas atividades educacionais, mesmo afastados da escola.

3.1 Breve historico da Pedagogia Hospitalar

Segundo Cldudia R. Esteves, em seu artigo: “Pedagogia Hospitalar: um breve histdrico”, a classe
hospitalar fem seu inicio jd no século XX, no ano de 1935.F nesse ano que Henri Sellier inaugura o
primeira escola para criangas inadaptadas, nos arredores de Paris. A partir de entdo, outros paises foram
aderindo, tais como: Alemanha, Franca, na Europa e nos Estados Unidos. Essas escolas tinham como
objetivo suprir as dificuldades escolares de criancas tuberculosas.

0 surgimento dessas escolas em hospitais, segundo a mesma autora (ibid.,s.p) supde-se como marco decisdrio
a Segunda Guerra Mundial, devido ao grande quantitativo de criangas e adolescentes mutilados, que ficaram
impossibilitados de frequentar a escola.

3.2 Buases legais

No Brasil, ha documentos que reconhecem a importncia do acompanhamento do curriculo escolar da crianga
e adolescente durante sua permanéncia no hospital, tais como a Constituicdo Federal do Brasil, a LDB, o ECA.

3.3 Caracterizacio do trabalho pedagdgico desenvolvido no Hospital Materno Infantil

Apés destacarmos as bases legais que subsidiam a modalidade da educac@o hospitalar, ressaltamos que o atendimento
pedagdgico a criancas e adolescentes em hospitais ¢ uma das formas de assegurar o direito d educacdo bdsica a fim de que
seu processo de aprendizagem ndo seja interrompido, mesmo com a sua sadde comprometida.

CONSIDERACOES FINAIS

A humanizagdo no espago hospitalar também possibilitou a entrada do pedagogo no ambiente permitido apenas para
0 corpo médico. Dessa forma, a Pedagogia Hospital situa-se nessa inter- relagto entre os profissionais da drea médica e a
educagdo, e possui o objefivo de dar continuidade a aprendizagem da crianca hospitalizada.

0 estdgio supervisionado no Hospital Materno Infantil possibilitou o contato com essa drea da Pedagogia que
estd em ascensdo e se desenvolve em ambiente ndo-escolar, além de ter contribuido significativamente para a nossa
formacdo profissional.

Palavras-chave: Pedagogia Hospitalar. Estagio Supervisionado. Afetividade.
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A Roda Sensorial — uma experiéncia de
leitura corporal na Educacao Infantil

Autor: Sueli Helena de Camargo Palmen
e-mail: supalmen@yahoo.com.br

Este trabalho apresenta vivencias ligadas a Educagdo Alimentar realizadas com criangas pequenininhas, ou seja,
de um Agrupamento | de um CEMEI de Campinas. No caso do Agrupamento |, as diferentes linguagens sto vivenciadas
cotidianamente, exigindo do profissional muita atenctio, dedicacdo e afetividade na interacGo com as criangas, entendendo-
as como infeiras, preponderando a linguagem corporal, os choros e balbucios como meios de comunicagdo do qual langam
mdo para se relacionarem com as outras criangas e com os adultos. A experiéncia aqui apresentada refere-se a um momento
chamado “Roda Sensorial”“que é organizada semanalmente e envolve o trabalho com os alimentos. Iniciamos as vivencias
sensoriais explorando num primeiro momento frutas diversificadas e introduzimos ao longo do tempo legumes e verduras. 0
tema Educagdo Alimentar foi o desencadeador desse momento, que tem por objetivo incentivar a alimentagdo sauddvel e o
contato com diferentes alimentos. Entretanto esse objetivo se amplia no decorrer da Roda Sensorial ao permitir que as criangas
realizem diferentes leituras corporais a partir dos confextos sensoriais planejados. Os alimentos sdo manipulados em sua
forma in natura e explorados em termos de textura, cheiro, aspecto visual, forma e sabor, permitindo que as criancas revelem
seus conhecimentos e consfrugdes hipotéficas acerca de como sdo os alimentos em seu interior. A atengdo das criangas, seu
envolvimento e suas demonstracdes de curiosidade s@o norteadores do planejamento e nos indicam quando hd necessidade
de sua revisdo. A participagdo das criangas no momento da “Roda sensorial” é o fermdmetro que nos dd indicios de quais sto
seus conhecimentos diante do contexto apresentado e suas percepdes diante dos novos sabores, cheiros, formas e texturas.
Cada momento planejado busca promover diferentes leituras corporais evidenciando um dos sentidos, conforme o contexto
educativo em foco. O acompanhamento das agdes, planos e reagdes das criangas (seu processo de crescimento na creche:
conquistas, medos, desafios a serem trabalhados) sGo realizados por meio de registros, contando com o apoio da fotografia,
que por sua vez nos permite captar e reflefir sobre as expressdes das criancas e sua participagdo no processo vivenciado,
provocando a reflexdo sobre a acdo tedrico-prdtica e dando-nos elementos para uma andlise dialogica do planejamento
educacional na Educaggo Infantil. Trabalhar na educado infantil significa trabalhar com a educagdo e cuidado das criangas
de forma indissocidvel e sem dar aula, como nos indica Danilo Russo (Cotidiano das creches). No entanto, cabe destacar que
ndo dar aulas ndo significa ndo planejar os contextos educativos.

Palavras-chave: educagdo infantil, roda sensorial, registro.



0 trabalho com Mascotes

Autor: Wania Cristina Tedeschi Rampazzo
e-mail: wania.rampazzo@gmail.com
0 eixo temdtico escolhido para este trabalho serd sobre “Afetividade, cognigdo e desenvolvimento”, pois o tema que
serd apresentado para este evento se refere ao trabalho com mascotes na Educacgo Infantil.

A escolha da mascote da turma no inicio do ano surge através de vdrias conversas com as criangas. O educador que
estd conduzindo e interagindo com estas criancas deverd ser capaz de perceber o interesse delas e algo que possua um
significado para elas.

Outra opgdo seria ir delimitando o fema conforme as criancas forem falando sobre ele, para que a escolha ndo
gere uma frustracdo por ambas as partes. Ao definir um tema, o leque de opcdes deverd ser menor, para que através dos
combinados da sala possa haver um consenso na hora da escolha ou que haja uma votaggo entre as opgdes escolhidas.

A crianca de 0 a 5 anos é muito curiosa, pois estd em pleno desenvolvimento, como diz Kamii ( 1975, p.14) “Um
dos fins da educacdo pré-escolar é o de estimular a curiosidade, de modo que a crianca, experimente e busque novos
conhecimentos em lugar de ficar aguardando que o mestre os ministre”.

A curiosidade gerada por esta mascote escolhida, norteard os projetos a serem desenvolvidos no planejamento
da turma. O trabalho com mascotes possibilita o desenvolvimento da afetividade, pois cria-se um elo emocional forte o
suficiente para impulsionar o desenvolvimento cognitivo das criancas.

Segundo Wallon, o desenvolvimento afetivo é o grande motivador de outras aprendizagens. A Afetividade estd
presente como forca motivadora em todas as nossas agdes. As aprendizagens em sala de aula fluem naturalmente quando o
educador mostra através de suas acdes , de seu olhar, de seu tom de voz que ele esfd presente e que se importa com o lado
emocional dos alunos, ou seja, quando hd o desejo de se sentir bem, de ambas as partes.

Na Educagdo Infantil, além da afetividade, o que permeia o trabalho pedagégico é o ldico. Assim, o brincar é
inerente as acdes que desencadeardo na aquisicdo de conhecimentos fisico, cognitivo e social.

Analisando o trabalho com mascotes do ponto de vista do lidico, temos uma ferramenta excelente para atingir os
objefivos mencionados anteriormente sobre a aquisicdo de conhecimentos. A crianga nesta faixa etdria brinca de faz-de-
conta o tempo todo, por isso a linguagem lidica é utilizada na forma de se dirigir a elas.

0 educador poderd usar a mascote para criar historias, cantar misicas, dramatizar, desenhar, modelar, pintar,
pesquisar em revista, jornais, internet, entre outras atividades.

A mascote da furma serd construida pelo grupo ou adquirida com recursos da escola para que possa ir visitar as
familias das criangas, tornando-se um elo entre escola e familia. Posteriormente serdo feitos registros destas visitas por fotos,
relatos escritos, orais e desenhos feitos por eles.

A'leitura dos registros escritos, dos relatos dos pais e das proprias criangas serdo realizados durante a roda da conversa,
que é um momento importante de participacdo e socializacdo das atividades desenvolvidas e as que serdo planejadas pela turma.

Palavras-chave: Mascotes — Educacdo Infantil — Afetividade e Cognicio
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Brincadeiras de antigamente, diversao para sempre —
familia e crianga na contramao do apelo mercadologico

Autor: Ana Carolina P. M. dos Santos
e-mail: anacarol_pedagogia@yahoo.com.br

A publicidade tem se comunicado direfamente com as criancas, principalmente através da televisdo. Os pequenos passam,
em média cinco horas por dia em frente as telas.

Porém, o problema ndo é assistir d televisdo, a questdo é que ndo hd uma interferéncia assertiva por parte do adulto
em relago ds mensagens publicitdrias direcionadas as criangas, deixando-as vulnerdveis ao que as propagandas apresentam.
Pesquisas apontam que criangas até, aproximadamente, 5 ou 6 anos ainda ndo conseguem discernir entre uma propaganda e um
programa de TV. Segundo uma pesquisa, 57% das criancas brasileiras possuem TV no quarto, fazendo com que a interacdo entre
os membros da familia e a possivel intervencdo dos responsaveis durante os comerciais diminua ou, ds vezes, nem ocorra.

Além disso, como a familia vai agir contra uma inddstria que gasta, anualmente, USS 15 bilhdes em propagandas? (LINN,
2006). Com esse orcamento astrondmico, a publicidade estd vendendo valores, ideais, estdo reforcando esteredtipos. Diante desse
contexto, o conflito em casa é inevitdvel, pois os produtos oferecem super-poderes, identidade e, com solicitagges intensas por parte
das criancas os pais ndo ddo confa de dizer “ndo”.

Observamos, fambém, que as criancas hoje em dia, pouco brincam na rua e, quando estdo em casa, brincam com jogos
elefronicos ou com brinquedos que ndo estimulam sua criatividade e que funcionam sozinhos.

Tendo isso em vista, surgem algumas indagaes: qual é a fungdo da escola frente a esse cendrio? E possivel trabalhar junto
as familias para remar contra essa maré de apelo mercadoldgico?

De acordo com Kishimoto (s/d),

cabe a escola a tarefa de tornar disponiveis o acervo cultural dos contos, lendas, brincadeiras tradicionais que ddo conteddo
a expressdo imaginativa da crianga, abrir o espaco para que a escola receba outros elementos da cultura que ndo a escolarizada
para que beneficie e enriqueca o repertorio imaginativo da crianga.

|7

Foi pensando nessas questdes que surgiu o projeto “Brincadeiras de antigamente, diversdo para sempre!”. Um projeto

desenvolvido em uma turma de 30 criangas com idades entre 3 e 6 anos, de uma creche da prefeitura de Campinas.

OBJETIVOS

0 objetivo principal foi resgatar algumas brincadeiras antigas das familias, bem como, aproximar ainda mais criangas e
familiares e, apresentar opcdes de diversdo com brincadeiras alternativas, tirando o foco da televisdo e do consumo.

DESENVOLVIMENTO

0 trabalho teve quatro etapas, sendo elas: a sensibilizacdo a respeito do tema com as criancas e o levantamento
de brincadeiras conhecidas pelas familias; a apresentacdo resumida de um documentdrio sobre consumo e crianas; o

levantamento das ideias dos pais a partir do documentdrio e; a confecco de um brinquedo com sucata com a participagdo das
familias e das criancas.
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As familias enviaram, através de um questiondrio, suas brincadeiras de infancia e a cada dia brincdvamos em sala
com as criancas. Em paralelo, li para as criancas a historia “0 homem que amava caixas” o que permitiu refletir sobre o
consumismo infantil.

E assim, um dos momentos desse trabalho foi desenvolvido com as familias e as criancas em uma Reunido de familias e
educadores com a femdtica do consumo infantil. Inicialmente, as familias assistiram  versdo resumida do documentdrio “Crianca,
a alma do negdcio” e tivemos um tempo para conversa e debate sobre suas opinides e formas de agir com as criancas.

Depois do debate, li o livro citado as familias. Havia solicitado que levassem caixas de papeldo para uma oficina e essa foi
a proposta apds a leitura. Os familiares sentaram-se com suas criangas e invenfaram um brinquedo, um objeto ou um desenho, a
ideia era que pudessem passar um tempo juntos, um colaborando com o outro, um momento de trocas.

0 resultado foi surpreendente, os trabalhos ficaram lindos, as criangas e seus familiares sairam muito felizes.

CONSIDERACOES
“E no brincar, e falvez apenas no brincar, que a crianca e o adulto fruem sua liberdade de criagdo” (Winnicott, 1975, p. 79).

0 trabalho de conscientizagto sobre a possivel influéncia da publicidade é drduo, muitas vezes solitdrio, mas é necessdrio,
para que possamos romper com essa logica consumista que esconde as fantasias de criancas e adulfos.

Percebemos que as familias ndo necessitam comprar um brinquedo caro, bonito ou da moda para seus filhos, com qualquer
objefo podem dar asas a sua imaginagdo. E essa foi uma observagdo dos presentes. A oficina durou trinta minutos, mas a sensagdo
que tive ao final foi que havia durado mais.

Os pais reconhecem que ndo tem fempo para estarem com seus filhos e que, por isso, deixam-nos assistindo a televisdo,
mas tambeém apontam a inseguranca como um fator para ndo deixar que seus filhos brinquem nas ruas. Percebi que acreditam que
certos programas sdo sim educativos e ndo oferecem riscos s suas criangas.

Esses apontamentos revelam a necessidade da discussdo desse tema na escola, pois os pais indicam a falta de informacgo.
0 desenvolvimento desse projeto foi apenas uma das iniciativas possiveis para a caminhada no sentido de uma inféincia livre de
consumismo.

Palavras-chave: publicidade — brincadeiras — interaco.
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Sr Saresp: uma experiéncia com outra
linguagem na formacao de professores

Autor: Danielle Cristina Nogueira
e-mail: elisa.ufscar@yahoo.com.br

Co-autor(es): Débora de Paula Sanches; Elisa Mariana Torres; Josiane Cristina de Oliveira;
Laine Horta Lima; Maria do Socorro Pereira Tejo Machado; Paulo Roberto de Camargo

No segundo semestre de 2013, na disciplina de Pesquisas e Praticas Pedagagicas do curso de graduagdo de Pedagogia da
UFSCar, onde somos alunas, vivenciamos uma experiéncia que merece ser dada a ver. Tal disciplina tem como pretensdo reunir
reflexdes acerca da teoria e da prdtica educativa de maneira interdisciplinar buscando a articulacio entre diferentes disciplinas do
componente curricular. Fomos desafiadas a realizar um trabalho de pesquisa de campo, em grupo, sobre os discursos, usos e abusos
das prdticas avaliativas na vida de sujeitos escolarizados. Neste trabalho nos interessava vincular estes discursos a uma politica de
avaliagto em larga escala. Optamos pelo SARESP (Sistema de AvaliacGo do Rendimento do Estado de Sdo Paulo).

A escolha pelo SARESP se deu pelo inferesse do grupo em enfender a dindmica da aplicagdo desta prova na escola.
Outro ponto relevante é o fato de que a partir dos resultados do SARESP é que sdo delimitados os investimentos e realizado o
direcionamento das politicas pablicas no estado de Sao Paulo e diante disso nos interessava saber como esse processo se dd frente
aos alunos e aos professores do Ensino Fundamental. Para o trabalho realizado estudamos na disciplina de Diddtica os fundamentos
do trabalho com avaliagdo educacional e na disciplina de Politica Educacional as politicas de avaliagdo em larga escala, que nos
levaram a construir algumas consideracdes sobre o SARESP.

Os obiefivos da Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo ao implantar o Saresp, conforme nos fala Sousa e Arcas
(2010, p.184) tem dupla orientacdo: servir de base para elaboracdo de politicas piblicas educacionais e orientar a construgdo
da proposta pedagdgica e a elaborago do planejamento da escola, se tornando desta forma um meio de melhorar a qualidade
da educacdo. No entanto, o que vemos é que as notas do Saresp se transformaram numa ferramenta de “ranquiamento” das
escolas. Alem disso, em 2000 foi instituido o Bonus aos profissionais e o criério de sua distribuigdo é o desempenho da escola
no Saresp. Este cendrio nos permite questionar se elaborar politicas poblicas educacionais levando em consideracdo apenas um
indice quantitativo, que acaba promovendo o “ranqueamento” das escolas, demonstra realmente um resultado que corresponda a
realidade da escola e do aluno.

Essa forma de avaliar instituida pelo Estado acaba por se torar meio de promover a competitividade entre os professores
e as escolas. O objetivo inicial dessa proposta de avaliagdo entra no esquecimento, jd que o importante € alcancar uma nota alta
em detrimento da imagem da escola em meio a sociedade e o valor do bonus destinado a comunidade escolar. O desempenho dos
alunos & visto apenas em uma prova com o objetivo de quantificar uma nota e ndo em leva confa outros fatores como o processo
de ensino-aprendizagem e o desempenho dos alunos em outras dreas, jd para as provas do Saresp contemplam dreas especificas
do conhecimento como Portugués e Matematica.

Em busca de melhores desempenhos dos alunos nas avaliagdes, a escola e os professores promovem treinos e premiagdes
para incentivar a participacdo e alcance de melhores resultados. Essas agdes de “treino” acabam por transformar o curriculo da
escola, promovendo estratégias de ensino com énfase no conteddo solicitado nas provas avaliativas de larga escola. Além disso,
as premiacdes oferecidas aos alunos servem para promover a exclusdo e a meritocracia, i@ que somente os melhores — os que
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alcancaram as maiores notas — é que so contemplados com os prémios oferecidos.

0 trabalho de campo, de entrevista com alunos e professores, veio corroborar algumas das criticas estudadas, ao mesmo
tempo que promoveu um olhar para os sentidos produzidos pelos sujeitos para esta avaliago. Como resultado construimos uma
telenovela em que estes sentidos foram reconstituidos. Com base em conhecimentos adquiridos ao longo do curso sobre técnicas de
produgdo de imagens em multimidia, construimos o produto final.

A escolha pelo uso de outras linguagens para a realizacio das produgdes finais foi uma decisdo colefiva entre professores das
disciplinas e alunos. Nos fizemos a escolha e foi um desafio transformar a linguagem do conhecimento académico na linguagem
teatral, uma vez que os esfudantes tiveram que construir o roteiro, encend-lo e gravd-lo para a posterior edigdo.

Este trabalho provocou em nds a percepcdo de que o conhecimento pode ter uma compreensdo menos reducionista quando

desafiados a produze-lo em outras linguagens. Além disto, diante do exposto sobre as politicas de avaliagdo, especialmente do

SARESP, vemos que é necessdrio que foda a comunidade escolar tenha um olhar de questionamento frente a sua proposta com
seus obietivos iniciais e o resultado que temos apurado nas escolas, o que foi promovido em nds, neste trabalho realizado.

Palavras-chave: Avaliacio. Formagdo de Professores. Saresp.



Gestao escolar e conselho de escola que relacao é
esta? Uma analise das experiéncias de participagao
da comunidade na escola a partir dos conselhos
de escola na regido de Sorocaba — SP

Autor: Dulcinéia de Fatima Ferreira Pereira
e-mail: dulceferreira@ufscar.br

Co-autor(es): Diana S Liberatti
e-mail: dliberatti@gmail.com

Em tempos de globalizacGo da exclusio, a participagdo politica ganhou novas configuracdes. Na escola este
fendmeno se repete. Os conselhos de escola deliberativos que, na década de 80, representaram a possibilidade de uma
efetiva democratizacdo das escolas poblicas, de aproximagdo escola e comunidade, parecem ter sofrido as consequéncias
das politicas neoliberais dos anos 90, e temos a impressdo de que eles desapareceram de cena.

No entanto, 0 que podemos perceber, hoje, em pleno séc. XXI, é que uma nova forma de participacdo estd em
gestaco. Mais do que nunca, as escolas carecem de atencdo e cuidado da comunidade, pois os desafios que ela enfrenta
sdo enormes. As consequéncias nefastas da forma como a politica neoliberal penetrou nas escolas, nas dltimas décadas,
sdo visiveis. O desmantelamento dos servicos pablicos, que ocorreram de forma intensa nos anos 90, aparece de diversas
formas, na vida das escolas: na aparéncia fisica, na dindmica centralizadora de organizagdo, na falta de espacos de
participacdo, nas dificuldades pedagdgicas da escola, no aumento da violéncia, no sentimento de impoténcia de muitos
educadores...

Diversos estudos jd realizados afirmam que ndo existe possibilidade de democratizarmos a escola, nem tampouco
de melhorarmos a sua qualidade politico-pedagagica, sem a efetiva participaco da comunidade.

0 frabalho que aqui apresentamos toma como problema de pesquisa a relagdo entre escola e comunidade a
partir da atuagdo da gestdo escolar junto aos conselhos de escola. Ele é parte do projeto de pesquisa “Gestdo escolar e
Conselho de escola que relacdo é esta? Uma andlise das experiéncias de participagdo da comunidade na escola a partir
dos conselhos de escola na regido de Sorocaba — SP”, que vem se realizando com o apoio MCTI/CNPq/MEC/CAPES, e
estd vinculado ao GECOMS (Grupo de Pesquisa Educacdo Comunidade e Movimentos Sociais- UFSCar — campus Sorocaba)

0 obijetivo da investigacio é mapear experiéncias de efetiva participacdo da comunidade escolar no conselho
deliberativo; analisar como esta relagdo se constitui e identificar de que forma esta participacdo pode funcionar como
dispositivo mobilizador e transformador da comunidade local/escolar. A hipdtese que levantamos é que, mesmo diante
das consequéncias das politicas neoliberais, existem experiéncias de colaboracdo escola/ comunidade, que atuam de
modo contra-hegemdnico na criagdo de novas formas de cooperacdo. A pesquisa apoia-se na mefodologia da pesquisa
participante, e pretende revelar experiéncias de participacdo a fim de fornd-las crediveis a foda a comunidade.

Sabemos que a educagdo em nosso pais sempre foi privilégio da elite econdmica e que a ideia de gestdo democrdtica
participativa da escola pGblica é bem recente. Foi com a Constituicto Federal de 1988, nas lutas que a antecederam e nos
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debates que a sucederam, que o fema da gestdo democrdtica ganhou visibilidade e forca no cendrio nacional.

Em meados dos anos 80, nosso pais vivenciou um processo de democratizacdo, apds quase vinte anos de ditadura militar.
E, é neste cendrio de mobilizacdo popular que o debate em tomo da democratizacdo das escolas ganhou forca. O desejo de
participacdo se fez presente na sociedade.

Cavando espagos para atuaggo politica, 0 movimento pela Constituinte cresceu e ganhou forga. Posteriormente, os debates
em torno da nova lei em gestacdo foram criando brechas para novas conquistas, e, em seu texto final, a Constituigdo Federal de
1988 trouxe no Artigo 206, a gestdo democrdtica do ensino piblico como um dos principios da Educacio Nacional.

Embora tivéssemos vivido um periodo muito fértil de democratizagto do pais, o ano de 89, com o Governo Collor inicia
instalacdo da politica neoliberal, e, com ela, o inicio de um processo de desmobilizacGo popular, de sucateamento dos servigos
péblicos, privatizacdo da economia e outras medidas de desresponsabilizagdo do Estado frente a direitos sociais.

Com o neoliberalismo mudaram-se as formas de controle e de poder sobre a vida, uma vez que esse regime “se propde como
a alternativa possivel, valida para toda sociedade. Articula-se, estreifamente, com a ideia de que o histdria ja terminou e que o que
temos a fazer é a repeticio da consolidacdo do esquema “democrdtico” liberal atual” (PEREIRA; PEREIRA, 2010, p. 81). Mesmo
sob esta nova forma de controle, o sufocamento das forcas inventivas e de resisténcia nunca é total, e, em meio a resisténcia,
notamos que o principio da democratizacdo orientard novas mobilizagdes no campo da educag@o e conquistas na Legislacdo.

Um exemplo que podemos citar foi o debate que se travou em tomo da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
9394/96), o qual reafirmou novamente a gestdo democrdtica do ensino pdblico como um dos principios da educacdo. Ainda
nesta lei, a aproximagdo e o didlogo, familia, escola e comunidade é apresentada como uma incumbéncia dos estabelecimentos
de ensino.

Nesfe contexto a participaco popular nos conselhos de escola deliberativos poderia ser um territdrio da gestacdo de novas
formas de colaboraggio, representando um caminho para o exercicio da democracia, pois “[...] os conselhos de escola t€m uma real
importancia enquanto verdadeira insttincia de poder na criaco de uma escola diferente” (FREIRE, 1995, p. 75).

Podemos afirmar que desde 1988, quando foi promulgada a Constituicdo, até o PNE (2011-2020), que ainda encontra-se
em framitacdo, o principio da gestdo democratica e da participacdo da comunidade na escola, sdo temas recorrentes nos debates
e na legislacdo da Educaco Brasileira.

No entanto, ainda hoje, mesmo com fodo aparato legal que valoriza e estimula a democratizacio da escola publica e a
participacdo da comunidade, observamos que estes principios ainda precisam ser infernalizados em muitas escolas. A pesquisa
que aqui apresentamos fem como objetivo identificar e revelar experiéncias de participacdo da comunidade na escola a partir da
atuagdo do conselho de escola, tornd-las crediveis.

Palavras-chave: Gesfdo democrdtica, Conselho de Escola, Participago comunitdria.



A valorizacao de espacos de dialogo e escuta nas relagoes
educativas: Reflexoes a partir da Escola Basica

Autor: Elisabete Cardieri
e-mail: ecardieri@ibb.unesp.br

Co-autor(es): Maria Nazaré M. Sansdo; Hélio Rodolfo

Introdugdo: O didlogo tem importante papel no estabelecimento das relagdes interpessoais tanto na convivéncia social
quanto no ambiente escolar, como enfatizou Freire (1987 e 2003) e também Morin (2000). Percebe-se, na sociedade atual, que
a expanso dos conflitos contribui com a elevada incidéncia de agdes violentas, e se manifestam em situagdes de desentendimento,
desrespeito, agressoes verbais e fisicas, frequentes no cotidiano escolar. Certamente, um dos desafios das equipes de gestdo consiste
em buscar esfratégias para acompanhar e orienfar situacdes nas quais o impasse se manifesta de forma exacerbada, tanto entre
estudantes, entre docentes e estudantes e vice-versa. Em algumas escolas, esse trabalho fundamenta-se na hipétese de que os
espacos de didlogo entre os membros da comunidade escolar (entre docentes e estudantes; entre os estudantes; dos docentes entre
si e a equipe gestora) podem contribuir para a construgto de novos modos de conviver, ndo obstante o reconhecimento de que é
uma tarefa que implica um processo lento de ado e transformaggo.

Obietivos: Este trabalho obietiva refletir sobre a integracdo de ades entre a escola pdblica e a Universidade, através de um
projeto de extensdo. As atividades sdo realizadas na Escola Estadual Prof. Francisco Guedelha, localizada no municipio de Botucatu,
a partir de um projeto de extensdo universitaria (UNESP/Instituto de Biociéncias de Botucatu) que tem como objetivo promover
reflexdes sobre a importdncia do didlogo e da escuta no cotidiano escolar, e desenvolver prdticas que favorecam o reconhecimento
de si e do outro a partir dos momentos e vivéncias dialdgicas. O Projeto fundamenta-se na percepgdo de que as praticas educativas
escolares apresentam indmeros aspectos que contribuem para o desenvolvimento dos sujeitos que ali convivem. Alguns sdo evidentes,
como 0 acesso e a partilha do conhecimento, a ampliacdo da compreensdo sobre a realidade, a propria convivéncia cotidiana, entre
outros. No entanto, hd outras dimensoes fundantes que nem sempre sdo evidenciadas, dentre elas destacamos: a dimensdo de
singularidade que caracteriza cada um, e a importdncia das relacdes sociais para a percepedo de si e dos outros em suas diferencas
e semelhancas. Cada um de nds, desde o nascimento, traz caracteristicas e vivéncias que se diferem de todos os demais com quem
convivemos. Apesar das semelhangas proprias d espécie humana, cada sujeito é diferente desde sua constituigdo bioldgica e, a partir
de seu organismo, esfabelecerd suas relagdes com os outros e construird sua historia (MATURANA e VARELA, 1995). Nesse processo,
a convivéncia social (e a partilha de significados) exerce um papel fundamental, pois possibilita que, nas relacdes com os outros,
cada um aprenda a ser si mesmo. Essas dimensdes, no entanto, nem sempre sdo valorizadas no cotidiano escolar, como espacos
nos quais cada um possa partilhar suas percepcdes e concepedes e reconhecer semelhangas e diferencas diante do que os colegas e
professores também partilham. Nesse sentido, as vivéncias de didlogo constituem-se como préticas fundamentais, pois implicam o
exercicio de expor-se, acolher o que os outros apresentam, e também refletir, discutir, construir consensos, mesmo que provisorios.
Freire (2003) enfatizava o didlogo como condicGio para um processo educativo libertador , no qual o sujeifo pronuncia sua palavra
e se abre para a escuta da palavra do outro.

Metodologia: As acdes vinculam-se a perspectiva de pesquisa-agdo, pois cada efapa do trabalho € discutida e partilhada,
sobretudo a partir de um didlogo proveitoso com a equipe gestora.  Vdrias atividades foram desenvolvidas, com os docentes e
estudantes do Ensino Fundamental Il e Médio, sendo que acdes realizadas com os estudantes sdo tfambém objeto de discussio e
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reflexdo com os docentes, em especial, nas reunioes regulares de ATPC. Dentre as acdes podemos cifar a realizaciio de uma enquete
coletiva, realizada em todas as turmas, que resultou na confeccdo de painéis, nos quais cada estudante teve a oportunidade de
apresentar suas concepgdes sobre vivéncias relacionadas a amizade, relages interpessoais, palavras preciosas, sonhos, entre outras.
Durante a realizagdo foi positivo perceber o interesse matuo de conhecer as respostas uns dos outros. Esses espacos de partilha
podem contribuir para o reconhecimento de si e do outro, bem como ampliar a percepcdo sobre a importancia do respeito ds
diferencas que nos caracterizam. Outras acdes vincularam-se ao desenvolvimento de atividades que estimularam a percepgdo de si
(sonhos, valores, concepcdes), a utilizacdo das palavras no cotidiano e os efeitos na convivéncia com os outros.

Resultado e discussdo: Os resultados até aqui apresentados possibilitam reconhecer o cardter fundamental das vivéncias
de didlogo como espaco de partilha de si, acolhimento das percepcdes distintas que os outros apresentam e abertura para a
construgdo de consensos. Reconhecemos também que as prdticas escolares nem sempre estimulam e valorizam essa modalidade
de aprendizagem, no entanto, sdo aspectos que podem contribuir para o processo de formagdo da identidade, bem como favorecer
a convivéncia em grupo valorizando a diversidade.

Conclusdes: O desenvolvimento do Projefo tem sido espaco de reflexdo e aprendizagem colefivas, tanto ao possibilitar a
ampliagdo da percepcdo de aspectos fundantes da experiéncia humana, tais como: o reconhecimento da dimensdo singular que
caracteriza cada um, a riqueza que o encontro com os outros possibilita ao trazer concepgdes diversas, e também a exigéncia de lidar
com a diferenca que o outro apresenta e traz a partir de sua histéria de vida. A discusso de tais questdes fundamentais contribui
para o processo de formagdo inicial (dos bolsistas) e confinuada (dos educadores) das pessoas que participam do projefo, bem
como para ampliar os espacos de vivéncia dialdgica, reconhecimento e valorizagto da diversidade que o espaco escolar possibilita.
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Construcao do Projeto Politico Pedagagico:
formacao, dialogo e conflitos

Autor: Juliana Cristina Chavs Buldrin Baiocchi
e-mail: jbuldrin@gmail.com

0 didlogo a ser compartilhado trata-se da exposicio de parte da pesquisa de mestrado defendida em 2012 na Faculdade de
Educado da UNICAMP que tem por titulo: “Formaggo do coordenador pedagdgico para a construgdo do Projefo Politico Pedagdgico
das escolas municipais de Hortolandia: desdobramentos de uma histéria”.

A partir de 2005, por iniciativa de Coordenadores-Formadores, professores e Secretdrio de Educagdo, inspirados,
principalmente, na logica emancipadora de Paulo Freire, foi iniciado um processo de formaggo de coordenadores pedagdgicos para
a construgdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas municipais de Hortolandia-SP. A dissertagdo que resultou da pesquisa
sobre os desdobramentos desse processo teve por objetivos favorecer a reflexdo sobre a atuagdo dos drgdos colegiados, e de suas
contribuicdes necessdrias para o exercicio da cidadania democrdtica, no dmbito das politicas (micro e macro); e o de analisar os
limites e possibilidades do processo de formac@o de Coordenadores Pedagdgicos no PPP.

Os referenciais tedrico-metodoldgicos da pesquisa foram construidos a partir de fontes documentais, produzidas por
educadores: livro ata de reunides de formaggo com coordenadores pedagdgicos, PPPs, Planos e cronogramas de estudos realizados,
textos escritos e livros produzidos, bem como pela historia oral, através de entrevistas realizadas junto a quatro coordenadoras
pedagagicas de escolas de Ensino Fundamental. Fontes que mantiveram o didlogo com estudiosos diversos tais como: Vifiao Frago
(2003); llma Veiga, (1995); M.Chaui,(1989) P.Freire, (1987, 2000); L. Lima (1984); A. Portelli (2000); Placco (2006, 2011). A
cltura escolar, produzida ao longo do processo de formaco das coordenadoras pedagdgicas, foi compartilhada por seus atores e
representantes, em defesa da gestdo colegiada, responsavel pela producio do PPP mais democrdtico nas escolas pblicas. Atuaram
em meio a armadilhas conceituais dos conflitos de interesses e de valores (nem sempre reconhecidas como tais), e com indmeras
dificuldades politicas, burocrdticas, legais que também tém culturas préprias. Culturas politicas produzidas e gestionadas por
reformadores, supervisores, gestores, em interaco com teorias produzidas em educacdo, que por sua vez influenciaram reformas
educativas e condicionaram a cultura escolar.

Os coordenadores pedagdgicos participaram de formag@o no Centro de Formaco dos Profissionais em Educacio — “Paulo
Freire” (6rgdo responsdvel pela formagdo confinuada no municipio), e esta influenciou algumas das acdes desprendidas pelos
mesmos para a construgdo do PPP na escola. Um roteiro para entrevista serviu como suporte para que pudesse direcionar as
perguntas a partir de categorias orientadas pelo objeto de pesquisa a fim de destacar a percepcdo das coordenadoras entrevistadas
sobre a fungdo, conflitos e democracia, atuado diante dos orgdos colegiados, formagdo inicial e continuada, cultura escolar, escrita
e divulgacdo de conhecimentos na construgdo do PPP e puderam também relatar sobre seus sonhos, utopias e esperangas.

Para a realizacdo da pesquisa foi considerada a importtncia da Historia Oral como um recurso tedrico-metodoldgico que
possibilita a proximidade com as fontes numa perspectiva das entrevistas orais (PORTELLI, 2000). Considerei a palavra das quatro
coordenadoras, como parte importante dessa historia, a fim de apontar uma percepgdo do passado, contribuindo também, para que
se senfissem parte do contexto em que vivem. As quatro entrevistas foram realizadas nas escolas das respectivas coordenadoras,
por meio de agendamento prévio conforme a disponibilidade delas. Foram também, audiogravadas e transcritas. As coordenadoras
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foram escolhidas a partir do critério do tempo (2005 a 2010) de atuacto de cada uma na coordenagdo pedagégica da mesma
escola a partir do inicio do processo de formagdo e construgio do PPP proposto pela Secretaria de Educaggo.

Este estudo contribuiu para a apresentacdo de percepcdes sobre os aspectos formativos relacionados aos encaminhamentos
do Projefo Politico-Pedagdgico nas escolas municipais de HorfolGndia, que suscitou importante reflexdo sobre o desafio das
relagdes (que se querem) democrdticas, o didlogo, o conflito, e também, sobre os sonhos, utopias e esperangas das coordenadoras
pedagdgicas entrevistadas.

Palavras-chave: Projeto Politico-Pedagdgico, Gestio democrdtica, Formacio do Coordenador Pedagdgico
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A politica de avaliagao institucional participativa:
0s ambitos da avaliagdo, as estratégias de
formacao e o protagonismo dos atores

Autor: Juliana Maria Arruda Vieira
e-mail: juliana-arruda@ig.com.br

Co-autor(es): Jordana Souza Silva

A Secretaria Municipal de Educagdo de Campinas (SME) instituiu uma politica piblica de avaliagGo da Educacdo Bdsica
Municipal em 2008, a Avaliacio Insfitucional participativa (AIP). O projefo de avaliagdo objetiva promover a qualidade da
escola publica, nas escolas do ensino fundamental da rede municipal, por meio de acdes de regulacdo orientadas por um
pacto de qualidade negociado, com os diferentes atores institucionais. Esta experiéncia pode ser considerada inovadora no
sentido de pensar a avaliacdo como uma estratégia organizadora dos moltiplos olhares e agdes sobre a realidade escolar,
visando produzir melhorias. A Resolugdo SME n° 05/2008 estabelece as diretrizes para a implementago do processo de
Avaliagdo Intema em cada uma das Unidades Municipais de Ensino Fundamental. O Regimento Escolar (portaria SME
n® 114/2010) estabelece a Avaliacio Institucional como instrumento de planejamento (Titulo VIII, art. 177) e institui a
Comissdo Propria de Avaliagdo (CPA), como um colegiado responsdvel pela articulacio da avaliagdo da instituigdo escolar
(subsecio IV). As CPAs sdo constituidas por representantes dos segmentos: alunos, familias, docentes, funciondrios e gestores.
0 modelo, ora em fase de implementacdo na rede, é composto pelos processos de: avaliagdo interna ou autoavaliacio da
escola, avaliagdo externa e sistema de avaliacdo de desempenho dos alunos. A autoavaliagdo da escola é coordenada pela
CPA e o acompanhamento externo ¢ efetuado pelas equipes educativas dos Nucleos de Ao Educativa Descentralizada
(NAEDs). Cada escola elabora, no seu Projeto Pedagdgico, um Plano de Acdo elencando as prioridades, as acdes a serem
desenvolvidas e os atores responsaveis pelo seu moniforamento, os quais assumem um compromisso coletivo para atingir a
qualidade desejada. Frente a este contexto, a SME abriu espacos de comunicagio, de didlogo e de reflexdo coletiva através
da adogdo de estratégias vislumbrando oportunizar/potencializar a expresso/participagio dos membros das CPAs, sdo
estas: As Reunides de negociagdo, que se constituem em espaco no qual as CPAs negociam as demandas diretamente com
a SME, firmando um compromisso que une a SME e escolas na busca pelas condicdes que favorecem a aprendizagem dos
estudantes. E os Encontros Gerais das Comissoes Praprias de Avaliagdo, espaco de avaliagdo da politica, de formagdo de
todos os atores participes do processo e de prdxis concreta num movimento ciclico de agdo, reflexdo e acdo. As demandas
explicitadas nos Planos de Avaliagdo e as prdticas adotadas pelas CPAs com relacdo d luta conjunta pela qualidade da escola
poblica, é sem divida um processo que possibilita o desenvolvimento da dimensdo integradora e emancipatdria da politica
de avaliagdo. Nesta perspectiva esta politica visa consolidar uma nova cultura de avaliagto, englobando os mdltiplos olhares,
diferentes vozes, a partir da criagio de estratégias de mobilizacdo, objetivando qualificar e potencializar a participacio
dos diferentes atores das escolas. Trata-se de aprender ao fazer no e com os diferentes sujeitos, pois as manifestacdes, as
colocagdes, as proposicdes e enfim, a corresponsabilizacio assumida pelo coletivo em busca da qualidade da escola publica,
faz a diferenca. Considerando este cendrio, os desafios, os limites e as possibilidades desta proposta formativa e inovadora
de avaliagdo, apresentaremos neste texto algumas experiéncias e vivéncias das CPAs explicitadas nos Encontros Gerais das
CPAs nos anos de 2008, 2009 e 2010, e nas Reunides de Negociacdo nos anos de 2010 e 2011.

Palavras-chave: Politica, Participacdo, Qualidade Negociada.
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PROMASE: analise de uma experiéncia de avaliacao
do sistema municipal de ensino de Amparo

Autor: Luana Ferrarotto
e-mail: luanaferrarotto@yahoo.com.br

Ointuito desta pesquisa foi acompanhar o PROMASE (Programa Municipal de Avaliago do Sistema de Ensino), implementado
em Amparo/SP em 2006. Enfaticamente, nossos objetivos foram: verificar as agdes executadas, pela Secretaria de Educacdo (SME),
e seus os impactos gerados no cotidiano das Unidades Escolares. Para tanto, além do contato com a SME, nos aproximamos de
quatro escolas onde acompanhamos as aulas ministradas por duas professoras de cada instituigdo e gravamos entrevistas com as
gestoras e as referidas docentes.

De acordo com a Secretaria de Educacdo, apds os primeiros resultados, houve um investimento em: qualificacdo do
professor; reformulagdo curricular, com a instituigio do Plano Referéncia; reunides de integragdo entre educacdo infantil e
ensino fundamental; andlise do desenvolvimento infantil nas pré-escolas; reforma das escolas; 6T Inclusdo para dar formagdo
aos profissionais que trabalhavam com criangas deficientes e Grupo de Apoio, no qual criancas com defasagem de aprendizagem
recebiam aulas em periodo contrdrio.

Das agdes acima, o Plano Referéncia esteve presente nas falas das professoras. Segundo as docentes, com ele houve maior
uniformizagdo curricular. Devemos, entretanto, estar atentos a questdo do curriculo, uma vez que trés professoras afirmaram
planejar suas aulas conforme as exigéncias do PROMASE. Os cursos e o material de orientacGo, mencionados pela SME, foram
reconhecidos por trés docentes. Apesar de ndo aparecer, nas entrevistas, a questdo da reforma das escolas, percebemos que elas
foram executadas. Tumbém notamos que o Grupo de Apoio existia nas quatro escolas.

Verificamos, ainda, que além de planejarem suas aulas a partir do Plano Referéncia, atividades de malfipla-escolha eram
utilizadas com frequéncia. Os exercicios do SARESP (Sistema de Avaliacio do Rendimento Escolar do Estado de So Paulo) e da
Prova Brasil eram copiados para serem aplicados. Assim, o PROMASE influenciou o cotidiano das escolas, ocasionando, inclusive,
um tensionamento entre discurso e prdtica. Enquanto nos documentos oficiais, a proposta de trabalho aparecia pautada em
metodologias desafiadoras e de construggo do conhecimento, de outro lado, vimos atividades testes e poucos momentos dedicados
a praticas desafiadoras.

Em decorréncia do PROMASE, a gestio de duas das quatro escolas, implementou uma avaliacio interna. Em uma delas,
a avaliacio acontecia, no final do ano, nos moldes SARESP e, segundo as professoras, apresenta como funco treinar os alunos.
Na outra, a gesfio elaborou um projeto com objetivo de acompanhar o desempenho dos estudantes e, assim, confribuir com o
Conselho de Classe.

A presenca de comparacdes, entre turmas, foi algo destacado pelas docentes. Mesmo sem a existéncia de um ranking,
as professoras relataram que, internamente, havia comparacdes. Também nos chamou atengéo, a concepgto que as professoras
possuiam do PROMASE. Para nés, ao fazerem parte da rede, fais docentes saberiam quais eram os propdsitos do Programa.
Entretanto, enquanto algumas professoras afirmaram ndo conhecer os objefivos do PROMASE, outras vincularam o Programa
d intencdo da Secretaria de Educacio de verificar como as professoras realizavam seu trabalho. Em entrevista, a Secretdria de
Educagdo afirmou que houve encontros destinados ao corpo docente sobre o tema. Mesmo assim, as professoras demonstraram ndo
conhecer, completamente, a proposta.



Para finalizar, queremos deixar claro que ndo somos contra os sistemas de avaliagdo. Acreditamos no potencial colaborador
da avaliagdo externa, principalmente quando realizada em nivel municipal, pois possibilita o envolvimento dos integrantes,
compondo-a de acordo com sua a realidade. Contudo, pelo que acompanhamos, com o PROMASE, a preocupagdo em elevar os
indices, fez com que professoras e gestores desenvolvessem acdes norteadas em questdes padronizadas, sem falar no “estreitamento”
do curriculo, voltado, apenas, ds exigéncias do Programa.

Concordamos com Sousa e Arcas (2010, p.187) ao dfirmar que:

As politicas de avaliacdo podem conter possibilidades emancipadoras ou virem a servir a infensificacio das desigualdades
educacionais e sociais, seus fins e meios e os usos de seus resultados sdo reveladores do real significado que assumem no
processo educacional.

Dessa forma, para que um sistema de avaliagdo municipal traga contribuicdes positivas, entendemos que sua finalidade
deva ser o compromisso com a educacdo e a formacdo integral dos alunos. Para isso, os ideais politicos e filosoficos devem ser
acordados para que o sistema seja norteado pelo que os integrantes entendem sobre a educagdo.

Com o PROMASE, vimos que a ndo construcdo de rankings oficiais ndo foi suficiente, e que é preciso, fambém, uma
reflexdo acerca dos rankings “ocultos” estabelecidos no interior das instituicdes. Ao mesmo tempo em que queriam demonstrar
seguranca diante do PROMASE, nas falas informais, vimos uma inversio de sentimento e, portanto, diante da inseguranca, as
docentes passaram a priorizar agdes voltadas ao Programa. Vale destacar que, na proposta do PROMASE, além da ndo consfrugio
de rankings oficiais, ndo hd, a premiacdo de professores, entretanto, mesmo assim, as praticas pedagégicas e avaliativas, da
maioria das professoras acompanhadas, foram “moldadas” conforme o Programa. Por isso, ressaltamos a relevincia do momento
da avaliagdo institucional. Nela, os resultados devem ser consumidos pelo coletivo da escola que, em conjunto, estabelece novas
metas, compartilhando as responsabilidades, em prol de seu maior objetivo: a formagdo integral de seus alunos.

Palavras-chave: Avaliagdo em Larga Escala, Rede de Ensino, Escola.
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Avaliacdo da escola: um estudo sobre as consequéncias
da avaliacao externa no cotidiano escolar

Autor: Luciana Maria Balsamo
e-mail: lubalsamo@ig.com.br

Co-autor(es): Adriana Varani

0 Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bdsica, SAEB, criado em 1995, ocorre em larga escala para medir a qualidade da
educacdo nacional, do Ensino Fundamental e Médio. Desde entio, o tema fornou-se foco de reflexdo no dmbito escolar, politico,
e acaddmico em nosso pais. Durante trés anos, como gestora de uma escola poblica de Ensino Fundamental, pude observar
a forma como se organiza para realizar as avaliagdes em larga escala. Também foi possivel compartilhar da preocupacio dos
educadores e dos alunos neste processo e o significado que esse tipo de avaliagdo tem para os pais e para a comunidade local. No
espaco ocupado na gestdo, foi vivida a relagdo estabelecida entre administragdo pablica e escola, a representaco dos indicadores
obtidos, entre outras manifestacdes do cotidiano escolar. Dessa forma, esta pesquisa pretende compreender quais foram os sentidos
produzidos pelos protagonistas daquela realidade escolar, os professores e gestores de uma escola pablica municipal de Ensino
Fundamental I, do municipio de Sorocaba, em relagdo as avaliagdes em larga escala.

Sdo analisadas duas avaliagdes que compdem o contexto politico municipal de Sorocaba: uma nacional, outra estadual.
Entre elas, a Prova Brasil, realizada pelo sistema de avaliagdo em larga escala nacional, o SAEB, que ocorre a cada dois anos,
gerando um indicador, o IDEB. A outra, o SARESP, Sistema de Avaliaciio de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo, um
sistema de avaliagdo em larga escala estadual, que ocorre anualmente e que gera o indicador IDESP. Nesse sentido, tornou-se
necessdrio analisar as conseqiéncias dessa avaliagto no cofidiano escolar, verificar qual é a relacdo entre o cotidiano escolar, as
avaliagdes em larga escala e seus resultados.

Um dos objetivos dessas avaliagdes em larga escala é aferir a qualidade da educagdo bdsica nacional ou estadual, a partir de
metas estabelecidas pelo Governo para cada escola. Essas questdes relativas as avaliagoes em larga escala sempre geram polémica,
podendo rotular positiva ou negativamente a escola. A busca por melhores indices de desempenho nesse sistema de avaliaggo pode
fazer com que a escola se feche em seus muros para buscar um padrdo de qualidade apenas para atender aos indicadores externos,
a autonomia, o protagonismo infantil e a liberdade dos alunos. Por outro lado, se os atores da escola estdo fortalecidos num
coletivo, que tenha Projeto Politico Pedagdgico construido e vivido como identidade daquela escola, poderemos encontrar formas
de resisténcia a essa demanda das politicas piblicas educacionais, que dizem respeito a forma de avaliagdo da educagio pablica.

Para compreender quais foram os sentidos produzidos nessa escola pelos sujeitos envolvidos, estd em andamento um estudo
de caso, haja vista que o que se propde compreender é a experiéncia vivida de uma instancia singular, um objeto Gnico, com uma
representado particular da realidade, determinada por um contexto histdrico, social e politico especificos, que é aqui chamada de
“Escola do Trem”. Procurar-se-a investigar e inferpretar de forma mais profunda e contextualizada, o cotidiano escolar daquela
comunidade escolar , baseado na recuperacdo da experiéncia vivida entre os anos de 2009 e 2011, com a pesquisa participante
entre os educadores da escola: quatro professoras que atuaram nas 4% séries nesses anos, a Orientadora Pedagdgica e a Vice
Direfora, além das memorias da pesquisadora, que era a direfora da escola na época. Levar-se-G em consideracio ainda os
resultados quantitativos de indices de IDEB e IDESP do municipio nesses anos, para a andlise do contexto que envolve as questdes
das avaliacdes em larga escala.



Durante esses trés anos, me foi possivel observar, acompanhar e participar do modo como as escolas se preparam para
realizar essas avaliagdes em larga escala, e refletir se isso poderia, e como poderia contribuir para que o aluno se desenvolvesse
plenamente, de maneira significativa, valorizando suas peculiaridades e capacidades pessoais. A avaliacio educacional &
imprescindivel na escola, seja ela a avaliacio de aprendizagem que ocorre em sala de aula, a avaliacdo institucional que é de toda
a instituigdo escolar ou a avaliagdo em larga escala. Todas elas sdo importantes, e devem ter a mesma finalidade de melhoria da
qualidade da educaggo.

Para o desenvolvimento do trabalho as referenciais estudadas sdo na drea de avaliagio educacional, através de Luiz Carlos
de Freitas, Cipriano Luckesi; na drea dos estudos sobre cotidiano escolar, através de Michel de Certeau, José Pais; no contexto
metodoldgico, pelos estudos de Menga Ludke e Marli André; dentre outros que ainda serdo necessdrios na definicdo do trabalho.

Palavras-chave: Cotidiano Escolar — Avaliagio em Larga Escala - Polificas Pdblicas
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www.emefpadrefsilva.com.br : uma construcao coletiva

Autor: Maria Isabel Donnabella Magrin

Co-autor(es): Daniela Pereira de Moraes Elias

0 projeto Home Page teve inicio em 2012, com a iniciativa das professoras Daniela Pereira de Moraes Elias e Maria Isabel
Donnabella Magrin, que ora os apresentam.

Ao elaborarmos o projeto, queriamos construir, de forma coletiva, com alunos, professores, pais, funciondrios, a pdgina na
INTERNET da nossa escola, a EMEF Padre Francisco Silva. A ideia partiu do desejo de contar & comunidade, através deste meio
dindmico de comunicaggo, os acontecimentos do dia-a-dia da escola e desta forma, estabelecer um canal de comunicaggo direto
e continuo com a nossa comunidade.

Tivemos como obiefivo principal infegrar comunidade e escola na busca, coleta, troca e disponibilizacdo de informagdes.
Além desse objetivo, o projefto busca cumprir outros mais especificos como envolver e integrar alunos e professores da escola,
propiciar o trabalho coletivo, colocar os estudantes diante de novos conhecimentos e novos recursos, levar os alunos a perceberem a
velocidade da informaggo no mundo  globalizado. Assim, esperdvamos despertar a vontade, o inferesse das familias de participar
ativamente do cotidiano da escola, de seus projetos, da vida escolar dos alunos, visto que a nossa Home Page para muito além de
um mero meio informativo, em sua esséncia, busca ser uma construcdo de todos os envolvidos com a escola.

A decisdo de criar um site para a escola, com a participagdo do coletivo, partiu justamente do questionamento acerca do
eixo escolhido para apresentagdo desse trabalho: pensar acdes pedagdgicas que pudessem potencializar uma maior participacio e
responsabilidade no fazer educativo, um novo espaco de possibilidades a ser explorado, mais um meio de comunicagdo na relagdo
entre a escola e a comunidade atendida, com o envolvimento dos pais, o envolvimento dos alunos, professores, funciondrios, ou
seja, mais um elemento constitutivo do ato de ler e escrever aquilo que se faz importante para a vida escolar.

£ fato que o computador, a infemet sdo instrumentos que fazem parte da cultura da atual geracdo de alunos que hoje
frequentam as escolas e que vivem imersos em uma era digital. Acreditamos que o grande desafio estd em todos se apropriarem
destes instrumentos, despertando neles o espirito critico em relagGo as novas tecnologias, que fazem parte do seu cotidiano,
promover mais um meio pelo qual possamos, ndo s6 divulgar @ comunidade escolar projetos desenvolvidos na escola, trabalhos de
alunos, promover eventos, disponibilizar e utilizar os conhecimentos de alunos e demais interessados na formatagdo das informacdes
na criagdo da pdgina na internet, mas fambém frocar saberes, aprendizagens e produzir conhecimento, proporcionando ao aluno
que ele seja sujeito ativo nessa construgdo. Outro desafio que se nos apresenta é o convencimento do aluno de que o computador
ndo é um simples brinquedo, embora também o seja, mas sobretudo um instrumento de aprendizagem que, como qualquer outro,
demanda trabalho, esforco de pesquisa e reflexdo.

Com o projeto sendo desenvolvido ao longo de 2012 pudemos perceber o envolvimento de alunos e comunidade escolar
com 0 mesmo e através de nossas acdes no referido ano, revimos o trabalho para o ano de 2013. Esperamos, a partir dos resultados
do ano anterior, superar dificuldades encontradas através da experiéncia que adquirimos com nossa prdtica para que os objetivos
propostos — aqui mencionados — possam realmente ser alcanados.



Palavras-chave: educacio, comunicacdo, participaco.
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EIXO 7

PEDAGOGIAS
ETNICAS

A tematica étnico-cultural, especialmente
sobre as culturas africanas e indigenas
no Brasil, reunindo praticas escolares de
desconstrucao do racismo e de valorizacao
da diversidade cultural.



Histdria da Africa — Construindo
um cotidiano na escola

Autor: Daniela Santos Caetano
e-mail: danielascaetano@gmail.com

Co-autor(es): Wilson Queiroz; Sérgio Casimiro

Esta comunicacio pretende compartilhar algumas experiéncias relativas ao trabalho realizado na Emef Oziel Alves Pereira
- Campinas - Sdo Paulo, sobre a temdtica émico-racial e Histéria da Africa no cotidiano escolar. O trabalho iniciado, nesta escola
em 2010, confa com uma série de agdes, que vai desde a elaboracdo de painéis temdticos, registro do cotidiano em cordel,
realizacdo de concurso de pintura com os alunos, selecdo e disponibilizagdo de materiais diversos e recentemente a publicacio de
um informdfricativo, dentre outras agdes, visando o envolvimento e construcio de metodologias para trabalhar as especificidades
da realidade escolar que atendemos. Nesta busca é perceptivel a necessidade e a busca por envolver toda a comunidade escolar,
destacando a participacdo de pais, alunos e professores, equipe gestora e movimentos sociais.

0 projeto busca o dialogo permanente e a aproximagdo das experiéncias de trés profissionais que atualmente se enconfraram
na escola e que assumiram a construgdo coletiva de uma prdtica de educagdo e reflexdo. Dentre tantos desafios a ser enfrentados
em relacdo a temdtica, esfe frabalho busca o envolvimento de fodos os alunos de uma escola que fem por volta de 1200 alunos,
do ensino fundamental (1° ao 9° ano) e ensino médio.

Tendo esta escola a caracteristica de ser uma escola localizada e resultante de uma luta dos Movimentos Sociais, da cidade
particularmente do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, que ao longo de quase duas décadas vem trabalhando pela garantia
do direito dos moradores deste bairro a terra, a moradia e a educagdo.

0 projeto busca contemplar os diversos aspectos a ser considerados em relagdo a construgdo e garantias de direitos
das populaces historicamente marginalizadas no Brasil, convidando e envolvendo a comunidade escolar ao didlogo
sobre o papel da escola e de como é possivel eliminar as praticas discriminatérias na escola, bem como a valorizacdo da
diversidade cultural brasileira.

Buscando respaldo e didlogo tanto com a comunidade escolar, quanto com tedricos que possibilitem considerar relevancia
deste processo, estamos permanentemente d procura de autores que nos agregue possibilidades para este trabalho, assim é
possivel citar, Paulo Freire, Henrique Cunha Junior, Marcos Bagno, Guilherme do Val Toledo Prado, Corinta Geraldi, Wanderley
Geraldi, Kabengele Munanga, Patativa do Assaré, Jumes Banks, dentre outros com os quais vamos tramando possibilidades para
0s nossos fazeres pedagdgicos. Também temos buscado didlogos com as diversas instituigdes de representagdo do bairro, ONGs,
representantes do Movimento dos Sem Trabalhadores Sem Terra, Movimentos Negros, Movimento Hip Hop, Capoeira, Religides de
Matriz Africana, dentre outras.

0 projeto conta e trabalha na perspectiva de envolvimento e a participacdo de fodos os profissionais da escola, contudo em
2013, o projeto estd sob a responsabilidade de 3 professores, Wilson Queiroz (Matemdtica), Daniela Santos Castano (Portugués)
e Sergio Casimiro (Portugués), ambicionando e trabalhando na amplitude do curriculo da escola, inclusive o curriculo oculto
apontado pelo Tomaz Tadeu da Silva, o que torna imprescindivel a formaggo e o trabalho de todos os profissionais da escola, numa
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permanente busca por qualidade no trabalho e diversificacdo do tratamento da tematica étnico cultural na escola.

£ importante destacar que Campinas é pioneira em fermos de formaggo de professores para trabalhar com a femdtica
étnico-racial e de Histéria da Africa, tendo no Programa MIPID - Meméria e Identidade Promocio da Igualdade na Diversidade,
um importante passo dado na direcio da formacdo continuada dos profissionais da educaco da rede municipal. Sendo este
trabalho realizado na escola, muito ligado aos propésitos que foram inicialmente apontados por este programa no ano de 2002-
2003. Outro importante fator a ser apontado é que com a lei 10639/03 e as diretrizes curriculares para o ensino da Historia e
Cultura Africana e Afro Brasileiras, dois importantes instrumentos para busca e consolidacio deste trabalho, estas dois instrumentos
ajudam a viabilizar e eliminar por vezes algumas barreiras que se fazem necessdrias para os avangos dos trabalhos, bem como o
didlogo com gestores, pais, alunos, professores e demais setores da sociedade, principalmente quando se trata do enfrentamento
do racismo e do preconceito naturalizados na escola e na sociedade. Destacamos ainda que o foco central do projeto e a formagdo
de todos envolvidos e da comunidade, buscando a viabilizagGo de uma prdtica pedagdgica cotidiana de valorizacio da diversidade
étnica e cultural, possibilitando aos alunos o acesso a todo e qualquer material que se apresente para o didlogo com atemdtica.
A socializacdo de materiais e a froca de experiéncias em diversos espacos da escola, a construcdo de estratégias pedagdgicas tem
se mostrado ricas de possibilidades e potencialidades. Destacando-se por buscar alternativas e formas criativas para o trabalho,
considerando a riqueza de conteddos que o estudo, ensino e aprendizagem que a Histéria da Africa possibilita.

Palavras-chave: Pedagogia Einica, Inferdisciplinaridade, Historia da Africa.
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Politicas de ag0es afirmativas em Gampinas/SP:
pedagogias multiplicadas no caso da lei n° 10.639/03

Autor: Katia Maria Eugénio
e-mail: katiaeugenio@gmail.com

Co-autor(es): Arthur José Renda Vitorino

A lei 10.639/03 foi construida no Brasil o partir do encontro de Durban na Africa do Sul em 2001, que visou chamar a
afencdo do mundo para firmar um compromisso politico na eliminagto do Racismo, Discriminagdo racial, Xenofobia e a todas as
formas de Intolerdncia correlatas, foi constituida como politica de acdo afirmativa, no Gmbito do racismo e discriminacdo racial,
alterou a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educaggo Nacional, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana na Educagio Bdsica. Com base nessa lei, foi criado em Campinas/SP o programa MIPID (memdria e
identidade promocdo da igualdade na diversidade) desenvolvido como proposta de implantagto de politicas pablicas na drea de
Educagdo na rede municipal de ensino de Campinas. Esta pesquisa tem como objetivo, a partir das consideragdes do programa
MIPID sobre a dificuldade da implantacdo da lei 10639/03 no municipio de Campinas, apontar caminhos para o cumprimento
efetivo desta nas escolas, através da concepcdo do papel da escola, e das pedagogias existentes no seu contexto, considerando os
diferentes nicleos de resisténcia que os educandos estdo inseridos na cidade de Campinas. A contribuigdo desta forma consistird
em apontar caminhos positivos para a efefivacdo da Lei 10.639/03 no dmbito escolar, por meio do que entendermos tratar-se do
movimento de uma educacdo, pautada na valorizagdo da experiéncia do educando, portanto procuramos compreender a extensdo
da concepgdo do papel da escola e do educador ao refletir sobre uma escola que propde uma educagdo que possibilite a interacio
do educando com o confexto social em que se encontra envolvido e/ou a construcio de uma nova identidade, a fim de redefinir seu
papel na sociedade.

Hd, também, a intenco de buscar referéncias tedricas para ampliar a concepedo de educacdo e ter suporte para dialogar
sobre as questoes étnicas raciais atravessadas pelo papel da escola. Ao apresentarmos aspectos que nos fazem pensar sobre a
importancia da educacdo neste trabalho de indluso da Histéria da Afica, encontramos em Cordeiro (2003) estudioso das Pedagogias
Multiplicadas, a necessidade de um didlogo maior, mais efetivo sobre os diversos aspectos de suas teorias e pensamentos sobre
educagdo. No caso aqui, uma reflexdo quanto a educagdo numa perspectiva da diversidade étnica e cultural na realidade escolar.

Para entendermos o papel educacional precisamos balizar primeiro a finalidade da Educacio. De acordo com Mello (1986),
a educagdo tem varias finalidades que se organizam em consondncia com um sistema de valores a que sdo subordinadas.

A primeira finalidade consiste no processo de integragdo, adaptacio do individuo ao seu contexto social, tem como campo
fértil para a sua realizagdo os principios da educacio democrdtica, portanto um programa de educacio de massas encontra na
democracia terreno ideal para implantacdo.

A segunda finalidade esta nos programas de educagto que se direcionam num processo de diferenciagio de sociedade.
A finalidade Gltima é a liberdade interior do homem. Porém para obter essa liberdade forna-se necessdrio suprimi-la, pois ndo
existe meios de passar conhecimentos sem essa supressdo Para isso torna-se necessdrio dimensionar e descrever o papel do que
denominamos de ndcleos de resisténcia, locados em Campinas, considerando determinadas caracteristica como: origem, papel
educacional e histdrico. A escolha dos nicleos seguiu os seguintes critérios, a representatividade negra e ndo negra, a lideranca e
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a temporalidade. Apresentamos aspectos que nos fazem pensar sobre a importncia da educacdo neste trabalho de inclusdo da
Historia da Africa e enconframos nas Pedagogias Multiplicadas a necessidade de um didlogo maior, mais efetivo sobre os diversos
aspectos de suas teorias e pensamentos sobre educacdo, no nosso caso, uma reflexdo mais aprofundada quanto a educagio numa
perspectiva da diversidade étnica e cultural.

Palavras-chave: Politicas Piblicas; Pedagogias Multiplicadas; Educagdo



Educacao e relacoes étnico-raciais

Autor: Mariana Martha de Cerqueira Silva
e-mail: marimcs05@yahoo.com.br

Co-autor(es): Dulcinéia de Fétima Ferreira Pereira

Neste didlogo pretendemos compartilhar uma pesquisa que estamos realizando no campo das relagdes étnico-raciais dentro
e fora da escola. Este trabalho é parte das acdes do Programa de Pos Graduagto em Educagdo da UFSCar campus Sorocaba e do
GECOMS (Grupo de Pesquisa Educaciio Comunidade e Movimentos Sociais UFSCar).

0 que nos mobiliza a realizar tal agdo é que a temdtica ainda precisa ser estudada, pois embora os debates em torno
da questdo racial no campo da educagdo tenha se iniciado em meados do século XX quando agdes do Movimento Negro da época
lutavam para dar a populagdo negra acesso a educaco publica (PAHIM, 1993 e GONCALVES & SILVA, 2000), ainda temos
um longo caminho a percorrer especialmente no reconhecimento da presenca e confribuigdo das culturas africanas no Brasil. Ou
seja, na valorizagdo da diversidade cultural e nas prdticas escolares de modo que possamos superar a presenca do racismo e dos
preconceitos, ainda muito arraigados, nas entranhas da cultura brasileira.

Ao comprovar-se hiologicamente a inexisténcia de diferentes ragas humanas o conceito raga passa a fazer sentido apenas
em seu uso social. O fermo etnia, por sua vez, entra neste panorama conceitual no final do século XX quando militantes e estudiosos
das causas negras compreendem a limitacGo do fermo raga para designar toda a complexidade que envolve a questdo negra.

Dessa forma, a nocdio de etnia representando um conceito socio-cultural, histdrico e psicoldgico (KABENGELE, 2005)
ganha espaco nesta conceituagdo com a Lei Federal 10.639/03 que oficializou a obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura
Africana e Afro-brasileira nas escolas do Brasil, em todos os niveis de ensino. Esta foi uma grande conquista do Movimento
Negro expressa em acdo concrefa no dmbito educacional. Porém, ainda deparamo-nos com diversos entraves para que a Lei seja
efetivamente implementada no territorio nacional. A nosso ver a formaggo dos educadores é um destes desafios.

A aprovacio desta Lei promoveu uma infensa mobilizagdo dos militantes dos movimentos negros, na tentativa de
garantir projetos de formacdo que auxiliassem tanto aos militantes como aos educadores das redes oficiais de ensino nas discussdes
em torno da cultura e histéria da Africa.

Diversas sdo as experiéncias educativas dos Movimentos Negros, que tem como foco as discussoes estudos e projetos
formativos que possibilitem aos militantes o mergulho e aprofundamento na cultura e histéria africana, no campo do conhecimento
étnico e da sociedade civil como um todo, promovendo atividades educativas-culturais das mais diversas configuragdes.

Nesfta pesquisa, que aqui apresentamos, procuramos identificar as experiéncias formativas presentes nos diversos
Movimentos Negros da regido de Sorocaba identificando e revelando as formas como tem atuado na superacdo da desigualdade
racial e a sua contribuicdo para a mudanga da cultura escolar de modo que as relacdes étnico-raciais assumam novas roupagens.

Nossa hipdtese ¢ investigar com quais obietivos tem sido ministradas as experiéncias de formacdo presentes nos
Movimentos Sociais Negros, bem como compreender a(s) finalidade(s) a que estes cursos tem se proposto. Neste sentido, entende-
se que a transformado social tem a tentativa de promover a equiparacdo das relacdes raciais tanto quanto de prevenir que a
desigualdade posta assuma novas roupagens. A intencdo inicial desta pesquisa, portanto, é identificar os grupos constitutivos dos
Movimentos Sociais Negros de Sorocaba e suas respectivas experiéncias formativas. Diante desse panorama uma questdo pertinente
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a se colocar é: estas formacdes estariam sendo desenvolvidas de maneira a conscientizar étnica e politicamente os cidaddos
envolvidos em seus processos?

0 conhecimento a ser produzido a partir desta pesquisa pretende como objetivo inicial tornar-se um produto social e
coletivo e buscard, como finalidade, a transformagdo da sociedade e o melhoramento da vida dos sujeitos (GAMBOA, 2008). Esta
pesquisa utilizard, portanto, de metodologia estabelecida nos principios da Pesquisa-Participante.

Serdo objetos de andlise os documentos e materiais que versem sobre as formagdes pedagdgicas oferecidas pelos
Movimentos Negros na regido estudada, além de uma pesquisa de campo acompanhada de entrevistas semi-estruturadas que
serdo realizadas com os ativistas representantes destes movimentos sociais.

£ imporfante pontuar agui a questdo do fempo histérico. Diante de uma série de estudos desenvolvidos sobre
0 Movimento Negro Brasileiro, sabe-se que suas agdes e formas de organizades, tais quais a conhecemos hoje, tiveram sua eclosdo
a partir das décadas de 70/80 do século passado (PAHIM, 1993). No campo educacional, por sua vez, a Lei 10639 de 2003
estabeleceu um marco nas experiéncias formativas dos Movimentos Negros militantes desta drea. E a partir deste ano que se dard
a coleta e andlise de dados desta pesquisa.

Outro ponto crucial serd a inferagdo entre eu, pesquisadora, e os sujeitos das situaes investigadas, uma vez
que fambém atuo no Movimento Negro de Sorocaba. Os militantes a serem destacados ndo atuardo como coadjuvantes deste projeto
de pesquisa, mas como atores sociais participantes, na medida em que a pesquisa s se realizard através da participacdo ativa
e crescente deles por meio de devolutivas que visem o reconhecimento das experiéncias educativas e suas formas de organizaggo
(estrutura e objetivos dos cursos) aos proprios sujeitos dos Movimentos Negros estudados na intencto de ampliar e/ou aperfeicoar
as possibilidades de intervendes sociais organizadas por eles.

E na perspectiva de extrapolar as fronteiras da desigualdade racial que desejamos contribuir com o planejamento
ou replanejamento de uma proposta educativa transformadora, com vias a combater o panorama da racista que ainda afeta a
sociedade brasileira.

Palavras-chave: Educado. Relacdes émico-raciais. Movimento Negro.



“Africa entre nds”: Projeto interdisciplinar
sobre cultura afro-brasileira desenvolvido
na EMEF Prof* Geny Rodriguez

Autor: Priscila Cristine Ribeiro
e-mail: prycristine@ig.com.br

Co-autor(es): Silvia Regina Romeiro Saenz D'Alecio

A Lei no. 10.639, de 2003, tornou obrigatdrio o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileiras nas instituicoes de ensino
poblicas e privadas do Brasil. Abordar a temdtica africana e brasileira através de uma perspectiva interdisciplinar foi uma opgdo
das profissionais envolvidas no trabalho aqui apresentado. Os obietivos do projeto foram: aprender sobre a diversidade cultural
e lGdica dos paises africanos através de alguns jogos e brincadeiras populares deste continente; aprender as regras e estimular o
pensamento logico-estratégico das criancas através dos jogos de tabuleiro, analisar e realizar brincadeiras de origem africana que
foram incorporadas & cultura brasileira; identificar e realizar algumas dangas de origem africana; investigar as regides brasileiras
que mais receberam influéncia dos povos africanos; identificar a sua importtncia na nossa cultura; reconhecer a sua influéncia no
nosso dia-a-dia. Como as maiorias dos alunos é afro-descendente, nada mais justo que saber sobre sua origem e como a cultura
africana ainda tem resquicios na vida destas familias hoje em dia. Com relagdo aos jogos e brincadeiras, por exemplo, sabemos
que até hoje, entre intmeros jogos espalhados pelo Sudeste e Nordeste, regides que se destacaram pelo cultivo da cana de aglcar
e uso de negros escravos, a cultura infantil preserva brincadeiras como o chicotinho ou chicotinho queimado e a barra-manteiga.
Tendo como publico alvo uma sala de 3° ano do ciclo | do Ensino fundamental na EMEF Prof® Geny Rodriguez, em Campinas,
otalizando 27 alunos, o projeto “Africa entre nds” foi incluido no Projeto Politico Pedagégico da escola e desenvolvido pelas
professoras das salas, conjuntamente com a professora de educacdo fisica. Foram abordados os seguintes assuntos com os alunos:
De onde os negros do Brasil vieram e a localizacio geogrdfica desfes paises — utilizando a revista “Giéncia Hoje: Especial Africa”;
Como os negros chegaram no Brasil — utilizando partes do filme “Amistad”; Quilombo Ivaporunduva - com videos; Quais eram seus
costumes, que lingua falavam, como viviam - com videos do Youtube; Como era sua religiosidade, seus meios de transporte, suas
dancas e de como as refizeram no Brasil (em contato com o europeu/indigena e negros) — com livros de histdrias paradiddticos;
Comparaggo dos animais do continente africano em relacio ao Brasil -videos do Youtube; Jogos de origem africana: Senet, Bezette
e Tsoro Yematatu; Brincadeira Terra-mar; Danca circular, com a mdsica Flor da Arica. O projeto teve @ duracdo de trés meses
(setembro a novembro de 2012) e culminou com uma apresentaco teatral e de coreografia, e com a montagem de um mural com
fotos e a exposicdo dos jogos confeccionados pelos alunos, na Mostra Cultural realizada na escola. Foram avaliados o interesse,
empenho e participacio dos alunos nas diversas etapas do projefo (pesquisa, registro e exposicdo dos trabalhos). O Projeto “Africa

Yo

entre ns” possibilitou trabalhar diversas linguagens e atividades de aprendizagem, por meio de brincadeiras, linguagem verbal,

esrita, artistica, corporal, cultura e conceitos matemdticos, de forma que concluimos que os objetivos iniciais foram alcancados.

Palavras-chave: Africa, cultura, l0dico.
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A educacao como expressao da diversidade cultural:
as escolas zapatistas em perspectiva

Autor: Priscila da Silva Nascimento
e-mail: prycristine@ig.com.br

Co-autor(es): Adan Moreira Martins

A educagdo ¢ historicamente uma drea estratégica dentro das politicas dos Estados nacionais e é comum vermos em toda
nova gestdo politica a revisdo/reforma ou a elaboracio de novas propostas para a legislagdo que regula esta drea. Entendendo
que foda proposta de educagdo contém e expressa uma visdo de mundo preparando sujeitos para infervirem ou serem passivos
frente aos processos hisforicos, temos com alguns movimentos sociais, como no caso do MST (Movimento dos Sem Terra) no Brasil,
a apropriaco da educacdo como instrumento de transformagdo social, a partir da construgdo de espagos proprios de educagdo
escolar.

Neste trabalho, fomamos como objeto de andlise a experiéncia no campo da educacdo de um movimento social fora do
pais, que tem igualmente visto na educacdo um importante elemento na construgdo de uma sociedade igualitdria, o movimento
zapatista.

0 movimento zapafista surge no México na década de 1980 no Estado de Chiapas, sudeste mexicano. Formado
majoritariamente por homens e mulheres indigenas de diferentes grupos étnicos, este movimento ganha visibilidade internacional
em 1994 quando declara guerra ao governo mexicano, data esta que corresponde & implantacio do NAFTA (North America Free
Trade Agreement) acordo de livre comercio entre Estados Unidos, Canadd e México.

Ao se posicionar em relado a este acordo comercial o movimento denunciou a situacdo de marginalizaco dos povos
indigenas no pais, gritando ao mundo as suas demandas como terra, satde, paz, trabalho e, dentre outros, a educacdo como um
direito, contudo, uma educaiio voltada para o que de fato é de inferesse dos indigenas aprender. Com isto, apresentam novas
propostas e modelos educacionais fais como as escolas auténomas — leia-se aqui ndo geridas por organizagdes governamentais —
para as indigenas e os indigenas da regido de Chiapas.

Vitimas do descaso dos drgdos publicos mexicanos em promover até mesmo a educagdo formal tradicional, os indigenas do
movimento zapatista comecam a arficular a construgdo de escolas dentro dos territérios autdnomos zapatistas. Pensaram, nesse
sentido, em um novo modelo de educagtio que levasse em consideracdo a cultura indigena, com aulas em linguas indigenas e
contetdo que respondesse ds suas prprias necessidades, como a transmissdo de conhecimentos atrelados as cosmovisdes indigenas.

As escolas foram construidas pelos membros das comunidades indigenas e com o apoio de algumas Ong “s de direitos
humanos atuantes na regido. Os zapatistas criaram, por sua vez, o Sistema Educativo Rebelde Autbnomo Zapatista, o SERAZ, além
de contar com o Conselho Geral de Educagdo que orienta o programa de estudos (curriculos) a ser aplicado nas escolas auténomas
espalhadas pelos municipios e povoados.

Os estudantes sio na maioria indigenas das comunidades proximas a Selva Lacandona, no Estado de Chiapas, e os
promotores de educagdo, como sdo chamados os educadores, sdo membros das comunidades indigenas que recebem treinamento
para mediar a construgdo de saberes que ndo seguem a politica oficial da Secretaria da Educagdo do Estado.



Assim, de uma maneira geral, as escolas atuam sob quatro principais eixos tematicos - histdria, linguas, matemdtica e
agroecologia. A escolha destes deferminados eixos esclarece a visdo do movimento sobre a educacdo, que é vista como uma forma
de conscientizacGio popular e, mais do que isso, meio para a construcdo de novas formas de relagdes sociais.

Com isfo, objefivamos com nossa pesquisa compreender os avancos e limites desta experiéncia em comparac@o aos métodos
tradicionais de educacdo implantados pelo governo mexicano na década de 1990. Para tanto, nossa metodologia consiste na
andlise qualitativa de informagdes contidas em documentos, livros, artigos e periddicos dedicados as experiéncias das escolas
zapatistas, bem como textos produzidos pelos proprios zapatistas e documentos constitucionais que orientam a educagdo no
Estado mexicano. Tomamos como referéncia uma série de autores que abordam a temdtica envolvendo os movimentos sociais e a
educagdo, como no caso de Miguel Arroyo e Maria da Gléria Gohn, além de outros que abordam a educac@o na perspectiva da sua
influéncia na transformaco da realidade social.

Palavras-chave: Movimentos sociais; Educagdo; Enia.
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Do projeto interdisciplinar as praticas
pedagogicas — “as cores do Brasil”

Autor: Rebeca Possobom Arnosti
e-mail: rebk_pa@nhotmail.com

Co-autor(es): Elaine Cristina Poncio

Escrever (e ler) é como submergir num abismo em que acreditamos ter descoberto objefos maravilhosos. Quando voltamos
a superficie, s6 trazemos pedras comuns e pedagos de vidro e algo assim como uma inquietude nova no olhar. O escrito (e o lido)
ndo é sendo um traco visivel e sempre decepcionante de uma aventura que, enfim, se revelou impossivel. E, no entanto, voltamos
transformados. Nossos olhos aprenderam uma nova insatisfacdo e ndo se acostuma mais a falta de brilho e de mistério daquilo
que se nos oferece a luz do dia. E algo em nosso peito nos diz que, na profundidade, ainda resplandece, imutdvel e desconhecido,
0 tesouro. (LARROSA, 1995, p. 159 —160).

0 tesouro, mesmo sendo vivenciado em 2011, ainda permanece. Permanece na memdria, e até no coragdo. Reconhego a
impossibilidade de traduzir neste resumo todo aprendizado, emogdes e inquietudes que experimentei em meu Estdgio Supervisionado,
no terceiro ano de Licenciatura Plena em Pedagogia. Entretanto, fentarei trazer algumas “pedras comuns e pedacos de vidro” que
emergiram de minha aventura pedagdgica trilhada em um quarto ano de uma escola pdblica do municipio de Rio Claro — SP.

Para iniciar o estdgio precisei desenvolver um “Projeto de Acdo Diddtica” em parceria com a professora da classe. Esse Projeto
deveria ser interdisciplinar, pois: “A Pedagogia de Projetos visa a re-significagdo desse espaco escolar, fransformando-o em um
espaco vivo de inferagdes, aberto ao real e ds suas moltiplas dimensoes” (LEITE, 1996, p. 26-27). Explorar as miltiplas dimensdes
do real seria também explorar as diferentes disciplinas, entendendo que:

Iniciar nossos alunos no sentido das matérias de estudo é tio importante quanto entender que o valor Gltimo dessas matérias
é o de colocar ao alcance das novas geragdes o compéndio do pensamento humano organizado em um esforco de séculos, no qual
fomos guardando cumulativamente nossas melhores experiéncias, nossas melhores descobertas, as Gltimas conclusoes de uma
longa pesquisa iniciada hd 25 séculos sobre o que dd qualidade a vida humana e o que a degrada (ESTEVE, 2004, p. 114).

Tendo tais pressupostos como norteadores, eu, estagidria, “professora-aprendente”, busquei um tema que poderia contribuir
com aquelas criangas independentemente de suas caracteristicas... Também procurei por algo que me trouxesse seguranca e prazer
em trabalhar. Dai aflorou a diversidade cultural. Diversidade que nos possibilitaria estudar paises, culturas, tradicdes, histdrias,
valores. Diversidade que ia ao enconfro de um dos projefos da escola em que eu estava inserida: Educando pelas diferengas
para o igualdade. Diversidade referenciada pelos ParGmetros Curriculares Nacionais, que trazem como obijetivos para o quarto
ano: “identificar as ascendéncias e descendéncias das pessoas que pertencem ¢ sua localidade, quanto a nacionalidade, etnia,
lingua, religido e costumes, contextualizando seus deslocamentos e confrontos culturais e étnicos, em diversos momentos historicos
nacionais” (BRASIL, 1996, 45); “Utilizar a linguagem para expressar sentimentos, experiéncias e ideias, acolhendo, inferpretando
e considerando os das outras pessoas e respeitando os diferentes modos de falar” (BRASIL, 1996, p. 79).

Ao lidar com a diversidade toca-se em indmeras questdes que deveriam caracterizar a vida escolar de todos os alunos, como
por exemplo, a construgdo do respeito as diferenas e do conceito de cidadania; explicitando o valor de cada etnia, mostrando a
importdncia de erradicar preconceitos e esteredtipos. Esses elementos ganham maior importéincia quando os pensamos no contexto



brasileiro, constituido por uma mescla de culturas, valores, historias e tradices.

Assim iniciou-se nosso caminhar. Textos, musicas, poesias, escritas, pesquisas, trabalhos em grupo, discussdes, videos,
mapas, fotos, dancas e dados esfatisticos foram constituindo nossas aulas. Chamou minha atencio o profundo respeito que fomos
construindo pelos diferentes povos que estuddvamos... Havia questionamentos, dividas, assuntos polémicos. Mas, sobre tudo,
havia respeito.

As primeiras aulas foram sobre cultura, direitos e deveres, cidadania. Depois uma pesquisa: “Meus ancestrais vieram de
que lugar?” A partir da pesquisa realizada com os familiares localizamos, em um mapa, as regides, continentes e paises de onde
vieram os antepassados. Entdo propusemos as criancas: “Vocés gostariam de estudar cada um desses lugares?”. A turma aceitou
e pudemos continuar nossa jornada.

Caminhamos entre as dancas circulares sagradas de cada povo, confando com o envolvimento de todos os alunos; entre as
pesquisas elaboradas e apresentadas pelas proprias criancas; entre pecas de argila que fabricamos; entre videos que os fizeram
ficar deslumbrados com as tecnologias asidticas; admirados com a realidade dos indios de hoje — “Cada indio moderno hein, pr6?
Tem até computador! Usa roupa normal...”; deliciados com as cidadezinhas europeias onde hd indices minimos de violéncia e
desemprego; sensibilizados com as desigualdades sociais presentes na Africa.

Essas cenas geraram férteis discussoes sobre as dificuldades que envolveram e envolvem esses povos, sobre sua cultura,
sobre a chegada de cada um deles ao Brasil. E uma aula que nos emocionou foi quando recebemos duas representantes da
comunidade afrodescendente de Rio Claro. Suas falas, carregadas de emogdo e simplicidade, foram valorizando a cultura afro,
marcada pelo candomblé, pela capogira, pelo costume de contar histérias oralmente. Narraram a triste histéria da escraviddo.

Mas sempre exaltavam a forca, a valentia e a beleza desse povo. Foi delicioso ouvi-las. Mais gostoso ainda foi ouvir, a partir
deste encontro, muitas criangas nos contando que tinham ancestrais afrodescendentes, sendo que afé entdo nenhuma delas havia
revelado esta parte de sua historia de vida.

Lembro-me daquela menina, que timidamente ergueu a mdo e pergunfou: Meu pai é negro e minha mde é branca... Serd
que posso me considerar sendo da cultura negra? A nossa visitante olhou para a menina, sorriu, e disse: Ndo vamos falar em raga
hoje, porque raca é s6 a cor. Vamos falar em etnia que é a cultura, a historia, os valores... Af entdo, até uma pessoa loira de olhos
azuis pode ser da cultura negra.

Entre esses e outros encontros, me emocionei e aprendi. Numa frajeféria que ndo s6 confou com conhecimentos produzidos
historicamente, mas com sentimentos e sensacdes que, de modo muito sutil, tocaram a identidade de algumas criangas.

Palavras-chave: diversidade cultural; projeto inferdisciplinar; prdtica pedagdgica.
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De docéncia e militancia: dialogos sobre
a formacao docente e pedagogia étnica

Autor: Wilson Queiroz
e-mail: wilsonq@terra.com.br

Este trabalho visa apresentar alguns aspectos da dissertagdo de mestrado intitulada: De docéncia e militéincia: a formacio
de educadores étnicos num programa da Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas — 2003 a 2007. Esta dissertacdo trata
da temdtica étnico-racial, a partir de minha experiéncia, como educador étnico, trabalhando num programa da Rede Municipal
de Ensino da cidade de Campinas, o Programa MIPID - Memodria e Identidade: Promogto da Igualdade na Diversidade. Ao
revisitar alguns aspectos da experiéncia de formacdo de professores e de trabalho com as Historias Africanas e Afro-brasileiras
para a composicdo de uma prdtica educativa de valorizago da diversidade étnica, fui tecendo alguns paralelos das aprendizagens
produzidas, dos didlogos entre os docentes e os militantes dos movimentos sociais e negros para a composicdo deste trabalho. 0
MIPID foi um programa criado, no ano de 2003, para viabilizar um trabalho pioneiro e inovador para a formagdo de professores e
a construgdo de uma pedagogia diferenciada sobre a Histéria da Africa. A dissertagio parte da vinculagio do autor com a docéncia
e com o fema, nela busquei conceitualizar os principios caracterizadores de uma pedagogia de valorizagto da diversidade étnica,
ou pedagogia étmica. Também procurei descrever uma andlise da génese deste programa, e como aconfeceu o desenvolvimento
no periodo citado e alguns avangos e construgdes de prdticas pedagdgicas. Além de apontar como aconteceu o encerramento desse
programa, apés um periodo de trabalho intenso e muifo promissor, ao longo de cinco anos. Para a realizago desta pesquisa,
foram organizadas mais de 40 pastas, contendo rico e diversificado material sobre o programa e que foi coletado dos educadores
que tiveram envolvidos com o programa, alguns materiais disponiveis na infernet, e principalmente as entrevistas com treze
professores que participaram do MIPID, incluindo o autor desta dissertaggo. Com base na andlise das entrevistas e afericdo através
dos documentos e registros encontrados, procurou-se resgatar e compor uma histdria deste programa de formaggo e agdo junto
aos professores da Rede Municipal. Este programa conseguiu envolver os diversos segmentos do ensino da rede municipal, desde a
Educagdo Infantil, EMEIs — Escolas Municipais de Educacdo Infantil e CEMEIs, - Centros Municipais de Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental as EMEFs — Escolas Municipais de Ensino Fundamental e a EJA— Educado de Jovens e Adultos.

Apresentada em cinco capitulos, busquei apresentar muitas das liges aprendidas ao longo da participagdo no programa
bem como no processo de elaboracdo da pesquisa. No primeiro capitulo, Memorial de Formaggo, apresento alguns momentos da
formagdo e da experiéncia profissional e pessoal do pesquisador e professor. Foi elaborado a partir de memdrias, registros diversos
e entrevistas com familiares, a fim de possibilitar didlogos com os estudos desenvolvidos no periodo de 2003 a 2007. No segundo
capitulo, Inclusdo Radical e o Programa MIPID, elaboro um defalhamento do Programa, onde apresento aspectos sobre seu processo
de estruturacio, funcionamento e finalizac@o, além de alguns dos seus avancos e possiveis retrocessos. Este detalhamento vem
destacar um pioneirismo no tratamento das relagdes étnico-raciais, pela construgdo de didlogos com os movimentos sociais e negros
na busca pela implementacio de uma educagdo étnico-racial. No terceiro capitulo, Construindo Novos Projetos, procuro apresentar
algumas prdticas construidas e ou problematizadas a partir da experiéncia de formagdo oferecida e viabilizada pelo programa,
apontando, inclusive, os indicios da construcdo de uma pedagogia étnica. Durante este processo, houve a publicacio da Resolugdo
CNE/CPn.°1, de 17 de junho de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africanal2, e que questiona a “permissividade histérica do Brasil diante da
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discriminacdo e do racismo” e aponta a necessidade de ainda existirem “pedagogias de combate ao racismo e as discriminacdes
por criar”. No quarto capitulo, Narrativas de um Educador em Cordel, aventuro-me por escritos reflexivos na forma de cordel. Nao
necessariamente obedecendo a métrica dos cordéis tradicionais. Sdo escritos poéticos que emergiram neste processo de formagdo,
despertados pelo desejo pessoal de escrever sobre o que foi ou poderia ser vivenciado. Esse desejo foi potencializado nos didlogos
com os Grupos de Estudos e Pesquisas em Educacio Continuada (GEPEC) e no GEPEC de Terca, simultaneamente aos meus estudos
das Historias Africana e Afro-Brasileira. No quinto capitulo, Perdas e Ganhos, apresento uma andlise dos resultados alcangados no
periodo de 2003 a 2007 em relagdo ds politicas educacionais de formacdo, além de prdticas educativas sobre a femdtica étnico-
racial no municipio de Campinas. Quais aprendizados podem ser aproveitados e como pensar em agdes efetivas que contribuam
para a valorizacdo da diversidade émica e para a redugdo das desigualdades étnico raciais? Como as estruturas governamentais
podem viabilizar a consolidacdo de uma politica formaggo de professores para o trabalho com tal diversidade?

Para o didlogo tedrico da pesquisa, busquei autores como Kabenguele Munanga, Henrique Cunha Jr, Guilherme do
Val Toledo Prado, Corinta Maria Grisolia Geraldi, Wanderlei Geraldi, Ezpeletta e Rocwell, Paulo Freire, Amadou Ham Pa Te
Ba, Patativa do Assaré, Jodo Cabral de Melo Neto, Walter Benjamim, dentre tantos outros que conhedi e utilizei direta e
indiretamente nesta pesquisa.
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